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REKTORUN ON S0zU

Turk milletinin bagimsizlik mucadelesi, 29 Ekim 1923'te Cumhuriyetin ilani ile taclanmistir Dinya
tarihine altin harflerle kazinan biyUk bir micadele sonucu elde edilen sanli zafer; Turk milletinin hiir
ve bagimsiz yasama kararliligi ile ¢iktigi yolda; inang, cesaret, gliven ve sinirsiz fedakarlikla gosterdigi
essiz kahramanliklarin eseridir. Egemenligin kayitsiz sartsiz millete teslim edildigi Turkiye Cumhuriyeti,
Milll Micadele'mizin onderi Gazi Mustafa Kemal Atatiirk'dn milletimize en biylk armaganidir.

Cumhuriyetin kazanimlarini koruma ve milletimizin muasir medeniyetler seviyesine ulasma hedefinde,
egitim ve bilim her zaman en buylk rehberdir Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde ise en buyuk
sorumluluk kuskusuz Universitelere dismektedir.

Ulkemizin koklii ve éncii Universiteleri arasinda yer alan istanbul Universitesi-Cerrahpasa; bilimsel
yaklasimi benimseyen, bilg Ureten ve uygulamalariyla toplumun gelismesine katkida bulunmayi ilke
edinen bir arastirma universitesidir. Cumhuriyet dederlerine bagli bir yiksekogretim kurumu olarak
Cumhuriyetimizin 100. yilina ithafen akademisyenlerimizin is birligiyle “Cumhuriyetin 100. Yilina 100
Kitap “projesini hayata geciriyoruz. Proje kapsaminda, akademisyenlerimizin kendi uzmantlik alanlariyla
ilgili kaleme aldiklari ve IUC Yayinevi tarafindan basilan kitaplar, acik erisimle tiim toplumun faydasina
sunulmaktadir. Sagliktan mihendislige, sosyal bilimlerden egitime kadar pek cok alanda hazirlanan
100 kitap; egitim-0gretim materyali, ders kitabi olarak kullanilabilecedi gibi arastirma gelistirme
kapsaminda yararlanilacak kaynak olarak da kullanilabilecek nitelikteki kitaplardan olusmaktadir.

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa olarak kokli gecmisimizden aldigimiz giicle Cumhuriyetimizi nice
yUzyillara tasimak icin var glicimuzle calismaya ve tretmeye devam ediyor, 100. yilini kutladigimiz
Cumbhuriyetin kurulmasinda emedgi gecen tim kahramanlara adadigimiz “Cumhuriyetin 100. Yilina
100 Kitap " projemizi; tim akademisyenlerin, 6grencilerin ve arastirmacilarin kullanimina sunuyoruz.

Rektor
Prof. Dr. Nuri AYDIN
29 Ekim 2023
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ON S0Z

Bu yil Tirkiye Cumhuriyeti’'nin 100. Yasini kutladik. Bu nedenle Istanbul Universitesi-Cerrahpasa'nin
diizenledigi “IUC Cumbhuriyetin 100. Yilina 100 Kitap Projesi'ne katki vermeyi arzu etmistik.
Gerceklestirdigimiz pek cok akademik calisma icinde konuyla ilgili bir kitap calismasi yapmak icin
yeterince zaman bulamama endisesiyle vazgecmistik. Eylul 2023'te dizenledigimiz ISHE programinin
cagrili ve panel konusmalarini planlarken, Cumhuriyetin 100. Yilini de§erlendiren konusmalari ayri bir
kitap olarak yayinlamayi dustnmustik. Degderli meslektasim Prof. Dr. Ali Tilbe'nin yonlendirmesiyle
bu calismay! IUC Press’ten cikarmaya karar verdik. Bu vesileyle kendisine tesekkiir etmek isterim.

Planladigimiz bu kitapta her bir yazarin konularini 100 yillik bir sirec perspektifinden ele almasini
istedik. Bazi yazarlarimiz konulari itibariyle bunu yapmakta zorlandi. Ancak elimize ulasan sekiz yazi
ile sirecimizi tamamladik. Boylelikle kitabimizda iki ana tema olustu. ilki tarihyazimi ve 6gretimi
acisindan Tirkiye'nin 100. yiinda neredeyiz sorusuna cevap veriyordu. Ikincisi ise egitim politikalarinin
ve karma egitimin Cumhuriyetin 100 yilindaki serlveni Uzerine idi. Her bir yaziyla ilgili olarak editor
olarak on ve son okumalar yaptik. Bunun disinda her bir yaziyla ilgili bir dis géz degerlendirmesi adina
hakemlik sirecini de islettik. Boylelikle Cumhuriyetimizin 100. Yilina armagan bu eser ortaya cikti.

Cumhuriyetimizin 100. Yilina kic¢utk bir armagan olarak planladigimiz bu calismanin okuyana katki
saglamasini dilerim. Kitabin yayinlanmasinda katkilari istanbul Universitesi-Cerrahpasa yayin kurulu
ve uUniversitemiz yayinevi IUC Press’in dederli calisanlarina cok tesekkir ederim.

Prof. Dr. Ahmet Simsek
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GIRIS

Uluslasma caginda her bir toplulugun diger topluluklarla birleserek ya da onlar Uzerinde hakimiyet
kurarak kendi ulusunu insa etmesi/ yaratmasi her cografyada farkli gerceklesse de bazi ortak
unsurlari icermistir. Bunlardan ilki insa edilen/ yaratilan yeni ulusun adinin ne olmasi gerektigidir.
Diger ise bu yeni ulusun nasil bir "6z"e sahip olacaginin tespit edilmesidir. Uctinciisi ise bu "6z"e
uygun bir toplumun nasil yaratilabilecegidir. Bunun i¢in her ulusun kurguladigi ve vatandaslarinin
kazanmasiniistedigi “milli kimligin™ icerigini ve rengini nasil belirmek geretigi yaninda bunun topluma
nasil kazandirilmasi gerektigi de ayri bir onem tasimistir Bu cercevede her ulus, hakimiyetindeki
heterojen grup ve topluluklar arasinda benzerlikleri 6n plana cikarip, farkliliklari ortadan kaldirmaya
(unutturmaya) giriserek yeniolusacak toplumun homojen biryapidainsasiniamaclamistir. Bu cercevede
emperyalist devletlere karsi "Milli Miicadele” vererek varligini kanitlayan Tiirkiye'nin kurucu iradesi;
“direnis”in ve "kurulus”un tarihsel mirasini topluma yogun bicimde aktaran Cumhuriyet ideolojisi ve
bununla uyumlu bir milli kimlik tasarimini 6n gormustur.

Dinyada uluslasma sirecinin onemli iki enstrimani olarak on plana cikan egitim (okullasma) ve
tarih alanlarinin, Tlrkiye Cumhuriyetinde de milli kimligin insasiicin yeniden tasarlandigini soylemek
muUmkundur. Bu cercevede Erken Cumhuriyet Doneminden itibaren mecburi okullasma yoluyla okur-
yazar ve cumhuriyetci vatandaslar yetistirmek amaclanmistir. Bunun bir par¢asini da Turk tarihini en
eski caglara dayandiran bir “kutlu” ge¢mis kurgusuna ve bu ¢ercevede tanimlanan milli kiltire sahip
bireylerden olusan bir toplum insa etmek olusturmustur.

Turkiye Cumhuriyetinin, belirledigi ideolojiye uygun milli kimlik yaratimini sadece o¢rgin bicimde
okullarda sunulan egitim ve bunun icinde yer alan tarih dersleri araciligiyla degil, ayni zamanda
okullarda ve kamusal alanlarda gerceklestirilen bazi onemli gin, hafta ve bayram rituelleriyle
destekledigini soylemek mimkindiur. Bu baglamda Osmanli Devletinin son déneminde fark edilen
ve uygulamaya konan bazi anma ve milli bayram kutlamalarinin Cumhuriyetle birlikte daha yogun ve
amacli bicimde yeniden planlandigi gorilir. Bunlarin en dnemlisi ve 6ne ¢ikani siphesiz Cumhuriyet
Bayrami kutlamalaridir. 1923'te kurulan Tirkiye Cumhuriyeti'nin yildondmunde ilk kez resmi olmayan
bir bayramin resmi tatil icinde coskuyla kutlandigi, 1925'te cikarilan bir kanunla bu kutlamalarin
resmi hale getirildigi ilgili literatirden hareketle biliyoruz.

Milli bayram ve onemli anma ginleri/haftalarinin amaci, bir ulusun sahip oldugu ortak degerleri,
verdigi bagimsizlik mucadelelerini ve bu cercevede olusmus tarihi anmak, basarilarini kutlamak ve
anilari yasatmaktir Bu kutlama ve anmalar, ulusun hikayesinde yer alan genellikle en dnemli tarih
ve olaylar dikkate alinarak belirlenmistir Bu anmalar/kutlamalarla yéneticilerle toplumun her bir
ferdinin fiziki anlamda bir araya gelmesi yaninda, torende paylasilan birlestirici Usluba sahip icerikle
toplumsal birlik ve beraberlik duygusunun glgclenmesi amaclanmistin Boylelikle milli bayram,
anma gunu araciligiyla tarihsel olaylari hem yetiskin bireylerin unutmamasi hem de genc nesillerin
ogrenmesi hedeflenmistir.

\
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Ulusun bagimsizlik, kurtulus veya onemtli siyasidonemeclerini temsil eden tarihsel olaylarini periyodik
olarak anmak, toplumda birlik ruhunu ve toplumsal hafizayl harekete gecirir Boylece toplumdaki
birlik ve beraberlik duygusu giclenir, milli kimlik duygusunun gelistirilmesine katki saglanmis olur.
Bu kutlama ve anma torenleri, ulusun kendi tarihindeki basarilarini ve kahramantliklarini yeniden
hatirlatarak, bireylerde milli gurur duygularini canlandirir Bu da ulusal kimligi glclendiren diger bir
etki olarak benimsenmistir.

Kutlama ve anmalarda gerceklestirilen cesitli etkinlikler genc nesillere tarih dersleri disinda “milli
bir tarih bilinci” asilayarak milli degerleri kazandirmayl amaclar. Bu yolla genclerin, Ulkelerinin
tarihini ve kiltirdnd daha iyi anlayabilmeleri hedeflenir. Bayramlarda yasanan coskulu ve genellikle
eglenceli etkinlikler, cesitli gosteriler, konserler, resmi torenler, toplumu olumlu bir atmosferde bir
araya getirdigi icin insanlarin ortak seving ve gururu hissetmeleri saglanir Bu da ulusal birlik ve
dayanisma acisindan son derece dnemli bulunmustur.

Geleneksel olarak kutlanan bayramlar ve yapilan anma torenleri, bir toplulugun ortak gecmisi, kilturu
ve degerleri etrafinda olusan bir gelenegin bir parcasidir. Diger yandan bu bayram ve anma gunleri,
genellikle modern ulus devletlerin kurulusuyla beliren ortak bir toplum, ortak bir kiltur ve ortak
bir kimlik girisimlerinin en 6nemli parcalari olarak gorilmustdr. Bir yonuyle toplumun bagimsizlik
zaferleri, kurulus hikayeleri gibi 6zel tarihsel olaylar etrafinda olusturulan ve zaman icinde gelistirilen
modern bir gelenektir. Diger yonuyle ise tanimlanan ulusun fertlerinin her birinin olabildigince ortak,
benzer hatta homojen bir dusunus, davranis, kiltir vs. baglaminda ortakligini arttirici bir islev
Ustlenmesi bakimindan yeni geleneklerin icadini da icerebilmistir.

Milli bayramlar genellikle modern bir ulus devletinin kurulusunu veya onemli bir donemecini
simgelemistir. Bu tur bayramlar, gecmisteki olaylarin 6zel bir yorumu ve vurgusu ile olusturulan
tarihsel hafiza ve gelenek etrafinda sekillenmis, toplumun birli§ini glc¢lendirmeye yonelik sembolik
ve simgesel eylemler icermistir. Bu eylemler, gecmisteki olaylari ve kahramanlari hatirlatma, ulusal
simgeleri vurgulama gibi geleneksel bayram kutlamalarindaki simgesel eylemlere benzeyebilmistir.
Ancak, milli bayram kutlamalarinin geleneksel bayramlardan ayrildigi nokta, genellikle modern
devletin ihtiyaclari, siyasi hedefleri ve ideolojik mesajlari etrafinda sekillenmeleridir. Bu nedenle,
Turkiye'de milli bayramlar, her zaman geleneksel kutlamalardan farkli birdinamik ve anlam tasimistir.

1925’ten beridir resmi olarak kutlanan basta Cumhuriyet Bayrami olmak Gzere tim milli bayram
torenlerinde genelde devleti temsilen vali ya da kaymakam, cumhuriyet ideolojisinin yayicisi
konumundaki Halkevi'nden temsilcilerin ya da cesitli okullardan yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin
konusmalar yaptiklari gordlmustir Kutlamalar yerel basinda buyik bir ilgi karsilanmis, bayram
torenlerinin hazirlik ve etkinlikleri haber olarak sunmustur Kutlamalarda Cumhuriyet rejimi,

Cumhuriyet’in ilke ve inkilaplari, yeni yonetimin tlkeye kazandirdiklari Uzerinde durulmustur.

Turkiye'de Cumhuriyet Bayrami kutlamalari her zaman onemsenmistir Bunun yaninda Ug¢ farkl
tarihte yapilan kutlamanin on plana ciktigr gorulmustir. Bunlar Cumhuriyetin 10. Yili, 50. Yilive 75. Yili
olarak soylenebilir. Bizzat devlet eliyle bircok etkinlik ve senlikle birlikte planlanarak gerceklestirilen
torenlerle genc cumhuriyetin i¢ ve dis platformlarda glct ve kararliligi vurgulanmistir.

2023'te cumhuriyetin kurulusunun 100. yilini idrak ettik. Devlet ve toplumumuz icin bu 6nemli donidm
noktasl, Ulkedeki giindemden dolayi hak ettigi gibi genis capli bir kutlama etkinligine dontdsememis,
ancak bircok plansiz etkinligin gerceklestirildigi gorulmustir. Bu ¢ercevede cumhuriyetin 100. yilina
bir katki olmasini amacladigimiz bu muitevazi kitap, Turkiye Cumhuriyetinde egitim almis ve kariyer
elde etmis bizler icin Uzerimize dusen bir sorumluluk olarak gelismistir.
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Hazirlamis oldugumuz bu kitap, gecen 100 yillik sUrecte Turkiye'de tarih ve egitim baglaminda
belirledigimiz konulardaki degisim ve donusimdu isledi. Bu cercevede ilk bolim yazisi, Osmanli tarihi
arastirmalarinin 100 yili oldu. Yazarimiz Sirin, Cumhuriyet doneminde ozellikle ilk yillarda ihmal
edildigi dusunulen Osmanli tarihi arastirmalarinin nasil bir seyir izledigini gostermeye calisti.

Turkiye Cumhuriyeti'nin 100. yilinda tarih egitimi basligini ise dort ana tema Uzerinden belirledik.
llkinde 100 yillk sirecte Tiirkiye'de tarih egitimi pedagojisi ve genel yaklasimlari nasil degisti,
sorusuna Prof. Dr. Bulent Akbaba cevap aradi. Yine 100 yillik sirecte tarih programlarindaki degisimi
Do¢. Dr. Eray Alaca, tarih ders kitaplarindaki dontsimu ise Dog¢. Dr. Tercan Yildirim inceledi.
Alanimizin duayen ismi degerli hocam, Prof. Dr. Salih Ozbaran ise tarih egitimi alaninda son yillardaki

farklilasmaya degindi.

Kitabimizin ikinci ana eksen konusmalarini ise editim politikalari ve kadin egitiminin 100 yillik
sUrecteki degisimi olusturdu. Bu c¢ercevede ilk bolum yazisinda 100 yillik donemde Cumhuriyetin
egitim politikalarini Prof. Dr. Filiz Meseci Georgietti yazdi. Sonrasinda ise Doc¢. Dr. Betul Batir ise 100
yillik stirecte karma egitimin gelisimini, Doc. Dr. Aynur Soydan Erdemir ise Cumhuriyet donemindeki
egitimin modern kadin kimliginin insasi konusunu isledi.

Calismamizin Cumhuriyetimizin 100. Yil birikimine kic¢tlk de olsa bir katki saglamasini diliyor, bu
vesileyle kitabimizi Cumhuriyete ve kurucusu Gazi Mustafa Kemal'in aziz hatirasina armagan ediyoruz.
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BOLUM HAKKINDA

Tarihyazimi Osmanli'dan glinimize dek ideolojik bir ara¢ olarak kullanilmistir Tarihyaziminin
Osmanli'nin ve Tirkiye Cumhuriyeti'nin farkli tarihsel donemlerinde bir tir endoktrinasyon ara-
ci olarak kullanilmasi, belirli niteliklerle birbirinden ayrilan farkli yorum, yaklasim ve diistince-
lerden beslenmistir. Bir ulus-devlet yaratma ihtiyacindan dogan tarihyaziminin giiniimize dek
devam eden serlveninde, devletin sosyo-ekonomik ve siyasal sartlarina bagli olarak bazi kopus-
lar ve donlstmler goze carpmaktadir. Bu dedisimlerde konjonktiiriin etkisi kadar, zaman zaman
popllerlesen tarihyazimi yaklasimlarinin da payi 6nemlidir.

Yontemsel acidan bakildiginda ise Osmanli-Tirk tarihyaziminin tarihsel dykisd, genel hatlariy-
la kaba bir ampirizme kurban edilmis bir cabanin anlatisidiz Dénem tarihcilerinin eserlerinde
sikca rastlanan bu yaklasim tarzi, sasirtici bicimde belgeci tarihciligi elestiren ve buna alternatif
bir yontem gelistirmeye calisan Annales Okulu'ndan besleniyor olsa da bu tarihcilik okulundan
aldiklarini belgeci bir anlayisla yeniden tahkim etmis ve bunun sonucunda gliniimiize dek ulasan
belge fetisizminin temelleri atilmistir Ustelik bu anlayis sadece ilgili tarihciler arasinda sinirli
kalmamis, akademik tezlerin konularina ve yontemlerine de yansimistir.

Calismamizda Osmanli-Turk tarihyaziminin ana hatlarini tartisacak, farklidonemlerde baskinlik
kazanan tarihcilik anlayislarinin karsilastirmali dederlendirmelerini yapacagiz. Bunun yani sira,
akademik tarihcilik icerisindeki donisimd, streklilikleri, kopuslari ve dontstmleri inceleyecek,
tim bu sureclerin akademik dgretime yansimalarini arastiracagiz.

Anahtar kelimeler: Tarih yazimi, modernlesme, Osmanli Tarihi, Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi, yon-
tembilim

ABOUT the CHAPTER

Historiography has been used as an ideological tool from the Ottoman Empire until today. His-
toriography was a kind of indoctrination tool in different periods of the Ottoman Empire and the
Republic of Turkey. Throughout this historical process, it was nourished by different interpretati-
ons, approaches, and thoughts that differed from each other with certain characteristics. In the
historiography that arose from the need to create a nation-state, there have been some ruptures
and transformations depending on the socio-economic and political conditions of the state until
today. In these changes, apart from the conditions of the age, the influence of approaches to his-
toriography that have become popular from time to time is important.

From a methodological perspective, Ottoman-Turkish historiography has been sacrificed to cru-
de empiricism. This approach is frequently encountered in the works of historians of the period.
This approach was nourished by the Annales School, which criticized documentary historiog-
raphy and tried to develop an alternative method. However, the method taken from this school
of historiography was recreated with a documentary approach, and as a result, the foundations
of the document fetishism that have survived to this day were laid. Moreover; this understanding
was not limited only to relevant historians, but was also reflected in the topics and methods of
academic theses.

In our study, we will discuss the main lines of Ottoman-Turkish historiography. We will make
comparative evaluations of the historical approaches that gained dominance in different perio-
ds. Additionally, we will examine the transformation, continuities, ruptures, and transformations
within academic historiography. We will investigate the reflections of all these processes on aca-
demic teaching.

Keywords: Historiography, modernization, History of the Ottoman Empire, History of the Republic
of Turkey, methodology

Giris ibrahim Sirin

Cumbhuriyet dénemi Osmanli tarihyazimi pratigine bugiinden geriye dogru baktigimiz- Kocaeli Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiltesi,
da Osmanli'dan ayak siriyerek devam edegelen devletin ideolojik enstrimanlarindan Tarih Boluma, Kocaeli, Turkiye

o ) o AP, . o ) E-posta: sirinibrahim@gmail.com

biri olarak tarihyazimi geleneginin sirdigi goruldr. Ikinci olarak vulger bir ampirizmin

L . . o e e ' : Bu béliimii alintila / Cite this chapter as:
(defterolojinin] baskin bir tarihyazim pratigine dénistigu séylenebilic Biz tam da bu Sirin 1. [2024). Curnhuriyetin yazinct yilinda

Osmanli tarihi calismalari. A. Simsek (Ed.),
CC BY 4.0: Telif hakki yazarlardadir. Bu derginin icerigi Creative Commons Atif 4.0 Uluslararasi Cumhuriyetin yizincd yili konusmalari icinde
32 lisans altinda lisanslanmustir. (s. 1-9). Istanbul: IUC Yayinevi.

-


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://orcid.org/0000-0002-1177-6651
mailto:sirinibrahim@gmail.com

Tarih ve Egitime Dair Cumhuriyetin 100. Yili Konusmalari

iki tarihyazimi pratiginin nasil olustugunu, nasil hdkim bir para-
digmaya donustigind anlamaya calisiyoruz. Kaba bir ampirizme
tarihyazimi nasil kurban edildi? Bu siire¢ nasil basladi? Siirecin
aktorleri kimlerdi? Cumhuriyet ideolojisi tarih yazimi lzerinden
kendini nasil insa etti? Bu gibi sorular etrafinda yuzyillik sireci
ozetlemeye calisacagim.

Ulus-Devlet Caginda Osmanli Tarih Yazimi

19. yizyil, uluslar ¢aginda tarihin yildizinin parladigi, bir tarih yiz-
yiidir Uluslarin insasindaki en dnemli hammaddelerden biri olan
tarih 5nemli hale geldi. imparatorluktan ulus-devlete dogru doni-
siim geciren Osmanli doneminde Namik Kemal tarihi imparatorlu-
gu ihya edecek, yeniden ayada kaldiracak, diriltecek bir ara¢ olarak
kullanmak istedi. Vatanperver iradi insanlari var edecegi bir alan
olarak tarih bu davanin uysal bir aracidir Namik Kemal nesli, impa-
ratorlugu ihya etmeyi basaramasa da Kemal'in eserleri ulus-dev-
leti insa edecek Cumhuriyetin kurucu kusaginin vatan ve millet dii-
slincesinde etkili olacaktir. Ulus devlet ideolojisinin ortak dil, ortak
tarih ve kilttr unsurlari ile kendinivar etme disincesi tarih yazma
pratigini dogrudan etkiledi. Tirkiye Biytk Millet Meclisi, 9 Mart
1924'te yapilan yedinci toplantisinda kabul edilen doksaninci madde
ile TUrkiye Cumhuriyeti'nin ulus devlet olmasi yoninde karar ald!.
Bu madde 1924 Anayasasi'nda su sekilde yer ald.

Doksaninci madde: Turk sifati resmiyesini muriddir. Os-
manli saltanati minderis ve minkariz oldugundan artik
efradi millete (Osmanli) denemez. Milli izzeti nefs, bir ha-
nedana mensubiyeti kabul etmez. Devletimiz bir devlet-i
milliyedir. (Beynelmilel veyahut fevkalmilel bir devlet de-
gildir) Devlet, Turk'ten baska bir millet tanimaz. Memle-
ket dahilinde hukuki mitesaviyeyi haiz baska irktan gelme
kimseler bulundugundan bunlarin irki mibayenetlerini
mani-i milliyet tanimak caiz olamaz. Kezalik hurriye-
ti vicdan musaddak oldugundan din dahi mani-i milliyet
addedilmemistir. Her yeni millet gibi Tirk Milleti de ayni
irktan gelmeyen efradi muhtevi olabilir Ancak Turkligin
camiasidir ki bitlin uruki cemetmek kabiliyetini haizdir.
Asri usuller de bu hakikati teyid etmektedir. (TBMM Zabit
Ceridesi, Devre II, Cilt 7, 1920-1923, s.216)

“Devletimiz bir devlet-i milliyedir. Devlet, Tirk ten baska bir mil-
let tanimaz” ibaresi ile Turklik, Ulkenin siyasal yapilanmasi ice-
risinde strekli kuvvet kazanan ve mevzilerini genisleten bir etnik

kimlik vasfi kazandi. 1870'lerde “memleketin birlestirici unsuru”

olarak gorilen Tirklik, sonra “asli unsur” haline geldi ve niha-
yetinde Jon Turkler'le birlikte “millet-i hdkimeye donUsti. 1924
Anayasasi ise bunu bir Ust asamaya tasidi ve “Devlet, Tirklikten
baska millet tanimaz” disturu ile ulusu devletin hakim unsuru
haline getirdi. 1924 Anayasasinda kanunen cercevesi cizilen Turk,
Tirklik ve Tirk milleti kavramlari ayni yil yayinlanan Yurt ve Va-
tandaslik kitaplarinda dolasima sokuldu. Muslihiddin Adil, 1924'te
yazdigi Cumhuriyet Cocuklarina Malumat-i Vataniye kitabinda
milleti, irk birligi, din, dil birligi ve tasada ve kivancta ortaklik te-
melinde tanimlar. Vatandas, bir milletin evladina denir. Din ve lisan
farki olsa da herkes vatandaslik bagiyla birbirine baglidir Muallim
Abdulbaki'nin 1927-1928 yilinda yayinlanan Yurt Bilgisi kitabinda
milletin Ustinde oturdugu topraga vatan dendigi Turklerin yasa-
digi topraklarda Tirkce konusuldugu, ortak dil meselesinin ulus
insasinin en temel enstriimani oldugu konularina dikkat cekilir
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“Vatandas, Tirkce konus!” kampanyalarinin ortaya koydugu gibi,
dil, Turklestirme ameliyesinin en islevsel aracidir. Ulus devlet ol-
manin bir baska onemli vasfi olan ortak tarih birligi de ders kitap-
larina yansir. Nitekim 1927'de yazilan Yurt Bilgisi kitabinda Turk-
lerin ¢cok eski bir millet oldugu, Asya'da yasayan Tirklerin orada
medeniyet vicuda getirdikleri ancak Osmanli saltanatinin fena
yonetimi yuzinden Avrupa milletleri derecesinde terakki goste-
remedigi anlatilir ve yeni kurulan Cumbhuriyet idaresinin Turkleri
muasir medeniyet seviyesine getirecedine stiphe olmadiginin alti
cizilir (Ustel, 2005, s.168-169). Osmanli sultanlarinin kbt idaresi
bu dénem metinlerinin ortak temasidir Muasir medeniyet seviye-
sine engel olan bir Osmanli hanedan imaji donem metinlerinde
siklikla gorilen ortak bir imgelemdir.

1924'ten sonra rejim, ulus devlet ideolojisi baglaminda ortak bir
tarih, dil ve kiltir insa etmenin arayisi icine girdi. Ulus insasina
yonelik calismalarin agirlik noktasi dil ve tarih alaninda yapilan
calismalardir. Ulusun ortak bir dil ve tarih ile insa edilecegi du-
slincesi bu iki alana agirlik verilmesinde etkili oldu. 1930°'lu yilla-
rin basinda bizzat Atatiirk'in icinde yer aldigi cumhuriyetin kuru-
cu kadrosu icinde yer alan aydinlar “Milli Tarih Tezi"basligi ile yeni
bir tarih yaklasimini icat ettiler. Daha cok “Tirk Tarih Tezi” olarak
bilinen bu tezin merkezi Orta Asya'dir. Osmanli tarihi karanlik bir
devir olarak otelenmistir. Turk Tarih Tezi; temel olarak medeniye-
tin besiginin orta Asya oldugu, ati ve diger hayvanlari ehlilestiren,
tarimi baslatan, metalleri isleyen Orta Asyali Turk irki oldugu ve
Turk irkinin Orta Asya'dan goc etmesiyle diinyanin dért bir yanina
yayilan Turklerin medeniyeti gittikleri yerlere tasidiklarini soyler.
Bu baglamda, Turk Tarih Tezi Stmer, Hitit, Misir; Hint gibi mede-
niyetlerin Turklerin gocleri sonrasinda meydana geldigi ve mede-
niyetin kurucularinin Tdrkler oldugu iddiasi Gzerine kurulmustur.
Bu tezin yaninda dinya dillerinin kokenin Tirkce oldugunu iddia
eden “Gunes Dil Teorisi” de ulus-devlet ideolojisinin bir baska te-
mel enstriimani olarak vazife gérdi. Yunan, Ermeni ve Italyanlarin
Turkiye'den toprak taleplerinde bulunmalari, 6zellikle Mussoli-
ni'nin Fasist italya’sinin Roma topraklari izerinde hak iddialarin-
da bulunup Akdeniz'i kendi emperyal hedefi haline getirmesi, Turk
Tarih Tezinin olusum stlrecini etkiledi. Turk Tarih Tezi basindan
itibaren bilimsel olmaktan ¢ok politikti. Bir taraftan ulus devlet
ideolojisinin en temel ayaklariniinsa etmeye cabalarken ote taraf-
tan Anadolu’'nun bir Tirk yurdu oldugu tezi ile Araplarin, Girci-
lerin, Rumlarin ve Ermenilerin toprak taleplerinin 6ninl kesme-
yi amacliyordu. Tirk Tarih Tezinin kitaplasmis ilk ¢alismasi olan
Tirk Tarihinin Ana Hatlari kitabinda, Atatiirk “Ey Turk Milleti! Sen
yalniz kahramanlik ve cengdverlikte degil, fikirde ve medeniyette
de insanligin serefisin. Tarih kurdugun medeniyetlerin sena ve si-
tayisleriile doludur..."sozleriile Tlrk'u serefli ve yiice bir konuma
yukselterek kutsallastirir. (Komisyon, 1930, s.69)

[I. Mesrutiyet doneminde yeni siyasal anlayisa uygun bicimde hal-
ka milli suur asilanmasi, vatan sevgisi kazandirilmasi maksadiy-
la 1909°da kurulan Tarth-i Osmani Heyeti daha sonra Tirk Tarih
Enctimeni ismini almis 1931 yilinda kapatilan Tarih-i Osmani En-
cimeni'nin yerini Mustafa Kemal'in emriyle ayni yil olusturulan
Tark Tarihi Tedkik Cemiyeti aldi ve 1935 yilinda Tirk Tarih Aras-
tirma Kurumuna donlstd. Turk Tarih Kurumu, Tirk Tarih Tezinin
uretim merkezi olarak onemtli bir rol Ustlendi.

Turk Tarih Tezi'nin siklet merkezi Orta Asya idi. Turk ulusal kim-
liginin laik bir yapiya dontsmesi ile Osmanli ve Selcuklu gibi



Misliiman gecmisi (maziyi) degil, islam dncesi Orta Asya tarihini
referans alan Turk Tarih Tezi'ne karsi elestiriler de beraberinde
geldi. Resmi tarih séyleminin islami dénem Tirk tarihini unut-
turma (reddi miras) islami dénem oncesini hatirlatmaya yonelik
tutumuna karsi, Anadolu merkezli tarihyazimi 1924'ten 2020°Li yil-
lara kadar bir hat olarak varligini devam ettirdi. Yahya Kemal'in,
Albert Sorel'in derslerine devam ederken benimsedigi “tarih or-
tasinda Turkligu aramak ve bulmak™ anlayisi icinde, ayni ekole
bagli Fransiz tarihcisi Camille Julien’in “Fransiz milletini bin yilda
Fransa topragi yaratti” goristinden hareketle “1071'den sonra
Anadolu’ya, sonra Rumeli'ye, daha sonra istanbul'a yerleserek
yepyeni ve yaratici bir millet oldugu” tezini savundugu Anadolu-
culuk fikri, resmi tarih sdylemine karsit bir séylem olarak dogdu.
1950 sonrasinda Demokrat Parti'nin iktidari ile yeniden kendine
bir alan acti. 1924’de Dergéh dergisi etrafinda bir araya gelen
Mehmed Halid (Bayri), Miikrimin Halil (Yinang) ile Hilmi Ziya (UL-
ken), Mehmed Halid ve Ziyaeddin Fahri'nin (Findikoglu) gibi isim-
ler etrafinda olusan Anadoluculuk Akimi; 1950'lerin ortasinda
Remzi Oguz Arik ve Hifzi Oguz Bekata, Nurettin Topcu, Mehmet
Kaplan gibi isimlerle yeniden gindeme geldi. Anadoluculuk aki-
miyla birlikte Tiirk kaniyla Islam dininin kaynasmasindan dogan
bir mucizenin adi Osmanli tarihi oldu.

Osmanli gecmisiyle bagini kesmek isteyen kdiltir politikalarinin bir
uzantisi olarak Osmanli eserlerinin yikilmasina kadar giden sirec-
te Celal Nuri gibi asiri Batililasma yanlilari, Osmanli tarihi eserle-
rinin yikilmasindan zerrece Uzintd duymayacagini beyan etmeleri
karsinda, Fuat Koprilu 1928 senesinde “En tarafli ve dalkavukca
yazilmis eserler bile tarihi birer kaynak olmalarindan dolayr 6nem-
lidir Bu glinkii tarih metotlarini bilen tarih¢i icin onlar degerli bi-
rer hammaddedir. Eski Osmanli tarihleri, yalniz Turklerin degil,
iliskide bulundugu bircok milletin tarihini aydinlatacak niteliktedir.
Onlari yakmak veya g6z ardi etmek yerine ylizde besi bile inceden
inceye arayacak béylece Tiirk milletinin eski hayat ve medeniyeti-
ni meydana koyacak adamlar yetistirmek gerekir” [Képrilizade,
Haziran 1928a), (Koprilizade, Temmuz 1928b) diyerek cevap verir.
Koprilu alti asirlik Osmanli gelenegdini timtyle reddetmek yerine
kiltirel sireklilik anlayisi ile Osmanli tarihine egilin Mukayeseli
tarih yaklasimini benimser. Gibbons'un “Osmanlilar Avrupa irkiyla
vahsi Asyali kanini mezceden Ustin bir irksal karisimdir ve idari
acidan da Bizans'in torunlaridir” yaklasimina karsi Koprill dnce
Bizans Mtesseslerinin Osmanli Muesseslerine Tesiri Hakkinda
Bazi Milahazalar adli calismasinda daha sonra 1935'te Paris'te
Osmanli Devleti'nin kurulusu hakkinda verdigi derslerde, Osmanli
Devleti'nin kurulusunu Tirk-islam mucizesi olarak gésterir. Omer
Lutfi Barkan, Kopruld'nin temel yaklasimlarini benimsedi. Os-
manli mucizesi distincesini “tikir tikir isleyen mikemmel makine”
metaforu ile sirdirdd. Onun Kolonizatér Tirk Dervisleri calismasi
Wittek ve Kopruld'ntiin Osmanli kurulusu tezine destek cikan bir
calismadir  Koprilu ve Barkan'in Osmanli Devleti'nin kurulusu-
na dair yaklasimlari giinimuze kadar tarihciler arasinda baskin
bir paradigma olarak varligini strdirmustir. 1960'larda ortaya ¢iI-
kan, 1970’lerde hizla kendine bir alan acan, 12 Eylil sonrasinda ise
devletin resmf ideolojisi haline gelen Tiirk-fslam Sentezinin ilham
kaynaklari siphesiz Képrild ve Barkan'dir.

Osmanli Devleti'nin kurulusuna dair calismalar 1980 yillarda
ozellikle Amerika Birlesik Devletleri'nde calismalar yiriten ta-
rihciler tarafindan yeniden gindeme geldi. Heath Lowry, Trabzon
Sehrinin Islamlasmasi ve Tirklesmesive The Nature of the Early
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Ottoman State calismalarinda gaza tezini reddetti. Dini bir sebep-
ten ziyade ganimet elde etme arzusu ile hareket eden ve daha
sonra Osmanli Devleti'nin kurulusunda rol oynayan Musliman ve
Hristiyan askerlerin olusturdugu bir birlige doniisen ganimetci bir
ittifaktan soz etti. Rudi Paul Lindner de Nomads and Ottomans
in Medival Anatolia kitabinda Wittek'in gazi tezine karsi ¢cikmis,
Osmanlilarin heterodoks dini yaklasimlarinin Anadolu’daki ¢esitli
Hristiyan topluluklari da icine alan bir yapi yarattigini ve bu yapinin
da imparatorlugun temellerini olusturdugunu iddia etti. Cemal
Kafadar, 1986'da tamamladigi doktora tezi Between Two Worlds:
The Construction of the Ottoman State'te ganimet arzusu ve dine
bagliligin Osmanli devletinin kurulusunda rol oynadigini belirte-
rek takip edilecek bir tir “hem-hem de” yaklasiminin, Osman-
'nin tarihsel durumuna daha uygun olduguna isaret eder. Kafa-
dar'in Kendine Ait Bir Roma: Diyar-1 Rum'da Kiltirel Cografya ve
Kimlik, Salih Ozbaran'in Bir Osmanli Kimligi: 15-17 Yiizyillarda
Rum-Rumi Aidiyet ve imgeleri kitaplari, Képrili paradigmasina
alternatif bir olusum olarak ortaya ciktilar.

Eylul 1991°de, Tirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi adiyla
kurulan Tarih Vakfi, Osmanl tarihyazimina yeni bir soluk getir-
mis olmasina karsin, Koprild ve ardili Barkan'in cercevesini be-
lirledikleri Osmanli tarihyazimi pratigini biyik &lcide degistire-
memistir. Ozellikle Barkan sonrasi ortaya cikan vulger ampirist
calismalarin belirledidi tirden bir tarihcilik anlayisi, egemen ta-
rihcilik yontemi olarak varligini bugiin siirdirmektedir.

Peki, Osmanlica belge okumanin, belge nesri yapmanin Tirki-
ye'de tarihciligin alameti farikasi olarak kabul edilmesi meselesi
nasil ortaya c¢ikti? Tarihyaziminda biyik devrim olarak nitelendi-
rilen Annales Okulu, tarihyaziminda 6zellikle iki alanda etkili oldu.
Bunlardan ilki Fernand Braudel ve Marc Bloch'un etkisiyle sos-
yo-ekonomik tarih yazimi, digeri Lucien Febvre'nin etkisiyle zih-
niyet (dislnce) tarihi arastirmalaridir. Turkiye'de Annales Okulu
daha belirgin bir sekilde sosyal ve ekonomik tarih yazimi Uzerinde
etkili oldu. Omer Lutfi Barkan'in 1943'te kaleme aldigi XV ve XVI.
Asirlarda Osmanli Imparatorlugu'nda Zirai Ekonominin Hukuki ve
Mali Esaslari, Kanunlarisimli eseri sosyo-ekonomik calismalarda
oncl bir calisma olarak dikkat cekicidir. Barkan, Litfi Glcer, Ha-
lit Sahillioglu, Tevfik Giran, Mibahat Kitikoglu, Mustafa Cezzar,
Mehmet Geng, Hiiseyin Ozdeger; Ahmet Tabakoglu gibi sonradan
meslektasi olan pek ¢ok 6grenci yetistirdi. Barkan'in ardindan
Halil inalcik, Mustafa Akdag, Tayyip Gékbilgin ve Cengiz Orhonlu
sosyo-ekonomik tarihe yonelip eserler verdiler. Onlarin takipci-
leri olan tarihciler Nejat Goying, Feridun Emecen, Musa Cadirci,
Yiicel Ozkaya, Ozer Ergeng, Suraiya Faroghi ve Bahaddin Yediyil-
diz Osmanli sosyo-ekonomik tarihine yonelik calismalar yaptilar.
Barkan'in Braudel etkisiyle Turk tarihyaziminda actigi sosyo-e-
konomik calismalar ¢igirinin etkileri ginimize kadar devam et-
mektedir.

Osmanli Siyasi Tarihi-Kurumlar Tarihi

Tiark Tarih Kurumunun kurucularindan Yusuf Akcura Cumhuriyet
Donemi Osmanli siyasi tarih ve disiince tarihi ¢calismalarinin 6n-
culerinden biri olmustur. 1923'te kaleme aldigi Muasir Avrupa'da
Siyasi ve Igtimai Fikirler Cereyanlar ile Mesrutiyetin {i¢ paradig-
masinin isim babasi olan Uc tarz-1 siyaset yazari 1928 yilinda Tiirk
Yili kitabinda Turkedlik tarihini kaleme aldi. Bu iki calisma siyasi
duslnceler alaninda dnci bir calismadir. Turk Tarih Kurumu'nun
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Tark Tarihi'nin Ana Hatlari kitabi icin Yusuf Akcura'nin hazirladigi
Osmanli Devleti'nin dagitma devri kismi 1935°te Akcura'nin 6lu-
mi Uzerine Faik Resit Unat tarafindan tamamlanmis ve 1940 yi-
linda yayinlanabilmistir. Bir yil sonra Kerim Sadi, Yusuf Akcura'nin
kitabini Osmanli imparatorlugunun Dagilma Devri ve Tarihi Mad-
decilik kitabiyla elestirdi. Hilmi Ziya Ulken gibi isimler tarafindan
tarihi maddeci olarak bilinen Akcura'nin milliyetci bir perspektifle
tarih yazdigimi milliyetcilik ile tarihi maddeci yaklasimin bagdas-
mayacagini belirtir.

1933 Universite reformundan sonra Edebiyat Fakiiltesinde ordi-
naryiis profesér olarak atanan ismail Hakki Uzuncarsili, Anadolu
Selcuklulari, Anadolu Beylikleri ve Kanuni devrine kadar Osmanli
Devleti tarihi derslerini okutmay! siirdiirdi. Ankara Universite-
si Dil ve Tarih-Cografya Fakdltesi acilinca iki hafta istanbul'da,
iki hafta Ankara'da ders veren “Reisiil miiverrihin” istanbul'da
ders saatleri disinda Basbakanlik Arsivi'nde calisti. Uzuncarsili,
1930°lu yillarin sonlarinda Osmanli tarihine giris mahiyetinde ha-
zirladigr Anadolu Beylikleri ve Akkoyunlu, Karakoyunlu Devletleri
ile Osmanli Devleti Teskilatina Medhal adli eserlerini yaymnladi.
1943'te Osmanli Devleti Teskilatindan Kapukulu Ocaklart (I-11],
1945te Osmanli Devleti'nin Saray Teskilati, 1948 de Osmanli Dev-
leti'nin Merkez ve Bahriye Teskilati, 1965'te Osmanli Devleti'nin
ilmiye Teskilati adli eserlerini yazdi ve bu eserler Osmanli ku-
rumlar tarihinin dnci ¢calismalari oldu. Cengiz Orhonlu'nun, 1964
yilinda hazirladigr docentlik tezi Derbent Teskilati, Ali Akyildiz'in,
Osmanli merkez birokrasisinde reform (1836-1856) doktora tezi
(1992), Sarayi Himayun (2016), Erhan Afyoncu’nun, Osmanli Dev-
let Teskilatinda Defterhane-i Amire (XVI-XVIII. Yiizyilar) doktora
tez calismasi (1997), ilber Ortayli, Hukuk ve idare Adami Olarak
Kadi (1994), Ismail Erunsal'in Osmanli'da Sahaflik ve Sahaflar
(2013), Mehmet ispirli'nin, Osmanli ilmiyesi (2021) gibi calismalar
kurumlar tarihinin tarihyaziminda bir hat olusturdugunun gos-
tergesidir.

ismail Hakki Uzuncarsili Osmanli arsiv malzemesini kullanarak
Osmanli devletinin kurulusundan 18.ylizyila kadar donemi kap-
sayan Osmanli tarihi serisinin ilk 6 cildi itk cildi 1949 son cildini
1951 yilinda tamamladigi calismasi en populer calismasi olma-
sinin disinda Osmanli siyasi tarihi calismalarinin ilklerindendir.
Tark Tarith Kurumunun dinya tarihi projesi kapsaminda Uzun-
carsili'nin Osmanli devletinin kurulusundan yenilesmeye kadar
yazdigi kissmdan Osmanli devletinin sonuna kadar kisimlari En-
ver Ziya Karal yazmistir. Halil inalcik, Feridun Emecen Osmanli
Klasik ddnem siyasi tarihi alaninda Uretimde bulunurken Rifat
Ucarol, Oral Sander ve Fahir Armaoglu ise son donem Osmanli
siyasi tarihi alaninda eserler kaleme almislardir. 1980°lerde Sina
Aksin’in editorlidginde hazirlanan 5 ciltlik Turkiye Tarihi her cilt-
te, donemin siyaset, iktisat, disince, mimarlik ve sanat tarihleri
ayri bolimlerde incelenir. Siyaset Tarihi bolimlerinin yazarlari
Umit Hassan, Metin Kunt, Sina Aksin, Mete Tuncay, Cemil Ko-
cak, Hikmet Ozdemir, Biilent Tanér'dir. iktisat Tarihi bolimleri-
ni Halil Berktay, Suraiya Faroghi, Korkut Boratav, Zafer Toprak
yazmislardir Distince Tarihi bolimleri Umit Hassan, Hiiseyin
Yurdaydin, Sina Aksin, Selahattin Hilav, Murat Katoglu tarafindan
kaleme alinmistiz Mimarlik ve Sanat tarihi béliimlerini Ayla Ode-
kan yazmistir. Suraiya Faroghi'nin editorligind yaptigr Cambridge
Universitesi icin hazirladigi 4. Ciltlik dinya tarihi kitabi, Osmanli
tarihini benzer bir yontemle siyasi tarih, iktisat, distnce, kultir
ve sanat tarihleri bolimleri ile Osmanli tarihini diinya tarihinin bir
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parcasi olarak, etrafindaki dinyanin tarihi ile yazilmasi acisindan
Uzerinde onemle durulmasi gereken bir calismadir.

Osmanli Diistince Tarihi Calismalari

Lucien Febvre, Geoges Duby, Jacques Le Goff, Emanuel Le Roy
Ladurie gibi Annales’in distince ve zihniyet tarihi hatti Osmanli
tarih yaziminda bir hat olusturamadi. Osmanli dénemi zihniyeti-
ne dair calismalar, Wilhelm Roscher, Gustav von Schmoller, Wer-
ner Sombart, ve Max Weber gibi isimlerin bagli bulundugu Alman
Tarih¢i Okulu'ndan etkilendi. Balkan Savaslari sonrasi baslayan
kiiltir bilimlerine ilgi Ziya Gokalp'in Tiirklesmek, [slamlasmak,
Muasirlasmak programinda yer alan, bireylerde ve kitlelerde milli
suur uyandirmak icin tarih, edebiyat, hukuk ve din gibi konularin
tarihi gelisimi icinde ortaya konmasi icin islam Gncesi ve sonrasi
Turk tarihinin arastirmasi gerektigi disiincesi, sosyal bilimlerin
yeni yonelimlerine isaret etmektedir. Fuat Koprild, Ziya Gokalp'in
izinde calismalara koyuldu. Fuat Koprili'niin 1918'de yayimladig
Tiirk Edebiyatinda Itk Mutasavviflar baslikli kitabi ve Tiirk Edebi-
yatinda Asik Tarzinin Mense ve TekamUliu Hakkinda Bir Tecriibe
baslikli makalesi edebi metinlerin kiltir tarihi calismalarinda
kullanilmasinin ilk &rneklerini olusturur. Tiirk Edebiyatinda llk
Mutasavviflar kitabi, TlrkcU toplum projesinin en 6nemli eser-
lerinden biridir. Orta Asya ve Anadolu arasinda kesintisiz devam
edegelen Turk kulturd teziyle Turkligun 6zind Anadolu'ya ta-
simistir (Tastan, 2016, 5.23-73). Hilmi Ziya Ulken'in, Baha Sait'in
Tarklerin eski inanclarini Mislidman olduktan sonra da etkili bir
sekilde siirdiirdiigi iddiasi cercevesinde Anadolu islami Gizerine
yogunlastigr Anadolu’nun Dini Sosyal Tarihi isimli calismasi ise
Tirk din tarihi calismalari agisindan onemlidir Baha Sait, Ziya
Gokalp, Fuat Képrili, Abdilkadir inan ve Abdilbaki Gélpinarli gibi
din tarihi ve dini zihniyet Uzerine ¢alisan 6nemli kalemler ulus
devletin milli dinini insa etmenin yollarini kiltir tarihi calismalari
ile bulmaya calistilar. Képruld'nin din tarihi calismalarinda acti-
gi hattin en énemli takipcilerinden, Koprili'nin 6grencisi Halil
inalcik, Osmanli déneminde islam calismalariyla hocasini takip
etti. 1930 yillarda Koprili'ntin Gokalp-Durkheim cizgisinde calis-
malar ydrdtirken Alman Tarihci Okulu ile ilgilendigi bilinmektedir.
Halil inalcik’in ise Weber'in calismalariile cok sonradan yakindan
ilgili oldugu 1992'de yazdigi Sultanizm Uzerine Yorumlar: Max We-
ber’in Osmanli imparatorlugu Siyasal Tiplemesi baslikli makalesi
ve 2005'te yayinladigi Sair ve Patron-Patrimonyal Devlet ve Sanat
Uzerinde Sosyolojik Bir Inceleme baslikli kitap calismasindan
anlasilmaktadir. Képriili-inalcik islam calismalarinin en énemli
takipcisi ise Ahmet Yasar Ocak olmustur. Ahmet Yasar Ocak, Fuat
Képriili ve Halil inalcik cizgisinde Osmanli Tirk Mislimanliginin
heterodoksiden ortodoksiye, merkezden cevreye dogru uzanan ve
“dairenin disindakilerin” de bir tarihinin oldugunu hatirlatan eser-
leri ile din tarihi alanindaki calismalari sirdirmektedir. Osmanli
siyasal iktidarinin golgesinde “Devlet islami”, “Medrese islami”,
“Tekke islami” ve "Halk islami” arasinda kurulan iliskiler aginin
nasil ve ne sekilde isledigi ve agin aktorlerinin kimlerden olustu-
gu problemi tzerinde odaklanan Ocak, Tirk-Musliman zihniyeti-
nin giinimize kadar uzanan kodlarini analiz etmektedir.

Dogrudan Alman Tarihci Okulu ile ilk temaslar ismail Hiisrev
Tokin'in ozellikle Sombart tarafindan ortaya konulan kapitaliz-
min dayandigi ilkeleri Turkiye'ye uyarlama cabalari ile basla-
mistir. (Tokin, 1990) Hitler Almanya’sindan kacan Alman hocalar,
1933 Universite Reformu'nda énemli bir misyon yiiklenmislerdi.



Almanya’'dan gelen hocalar basta Gerhard Kessler olmak Uzere
Alman Tarih¢i Okulu'nun Tirkiye'de taninmasina vesile oldular
Yeni kusak sosyal bilimciler 6zellikle Weber ve Sombart’'in ¢alis-
malarini yakindan takip ettiler.

Mehmet izzet, Mehmet Servet ve Hilmi Ziya Ulken gibi isimlerin
incelemelerini de zihniyet tarihyaziminin itk érnekleri arasinda
sayabiliriz. Hilmi Ziya Ulken'in 1933-1934 yillar arasinda iki cilt
olarak kaleme aldigi Tirk Tefekkiri Tarihiisimli kitabr Turk koz-
mogonisinden mitolojiye, dini zihniyetin tesekkilinden Selcuklu
ve Osmanli dislince gelenegdine tasavvufi distincesinin tarihsel
gelisimini kendi siirekliligi icinde ele alip incelemistir. Ulken ese-
rini U¢ cilt olarak tasarlamasina karsin modernlesme dénemi di-
stince hayatini ancak 1966'da Tiirkiye'de Cagdas Disiince Tarihi
adiyla yayinlayabilmistir.

Ahmet Hamdi Tanpinar'in 1949 kaleme aldigi ve Tanzimat zihniye-
tinin izini stirdigu 19. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi adini tasiyan eseri
zihniyet tarihi alaninda yapilmis ve pek cok calismaya kaynaklik
etmis oncl bir eser niteligindedir. Sosyal psikolog Mimtaz Turhan
1950 tarihli Kiltir Degismeleri kitabinda modernlesme ve kiltur
degismeleri ekseninde Osmanlive Cumhuriyet donemi kiltur de-
gismelerini, 1958'de kaleme aldi§i Garplilasmanin Neresindeyiz
isimli incelemesinde ise eski ve yeni arasinda sikisip kalmis olan
ve ayni zamanda modernlesmeye cabalayan Turk insanini ve onun
acmazlarini konu edinmektedir.

Tarik Zafer Tunaya'nin 1952°de yayinladigi Tirkiye'de Siyasi Par-
tiler kitabi, tarihyaziminda yeni bir hattin a¢ilmasina oncilik et-
mistir. Zafer Toprak, Mete Tuncay, Sina Aksin, Stkrid Hanioglu, Ali
Birinci, ismail Kara, Feroz Ahmad, Eric Jan Ziircher, Aykut Kansu
gibi isimler adeta Tunaya'nin paltosundan ¢ikarak Osmanli-Turk
siyasal hayati, partiler; siyasi duslnce, siyasi yapilar tzerine ¢alis-
malar yuruttiler.

Osmanli tarihciliginin ABD’de 6ncilerinden olan Kemal Karpat'in
1959'da yayinlanan Turkey’s Politics: The Translation to a Mul-
ti-Party System kitabi gerek Bati dilinde yazilmis gercek anlam-
da ilk tarihsel calisma olmasi gerekse Osmanli-Modern Tirkiye
sirekliligini vurgulamasi acisindan onci bir calismadir. Karpat
“Cumhuriyet bir dénim noktasi olmakla beraber;, kendini sadece
siyasi rejim olarak Osmanli'dan ayirmakla kalmamis, diger sos-
yal, dini ve kiiltirel baglari da kesmek istemistir. Halbuki saglam
bir ulus devlet sirecinin basarisi, toplum icinde yasayan tarihi,
sosyal, dini, ahlak glc ve degerlerin saglam temellere dayall,
yeni, fakat tarihi kokle sahip bir sosyokdiltiirel sekil almasina bag-
Lidir” (Tanriyar, 2008, s.299-300) seklindeki yaklasimiyla, modern
Turkiye'nin Osmanli Devleti'yle sosyal, iktisadi, siyasi ve kiltirel
hicbir baginin olmadigi ve onun tamamen yeni bir olusum oldugu
yonlndeki teze karsi ¢cikarak son dénem Osmanli ile modern Tur-
kiye arasindaki sureklilige dikkat cekmis, boylece tarih yaziminda
kopus-stireklilik hattinda yeni bir alan acmistir.

Modernlesmenin insanlarin ve toplumlarin zihin diinyasina yaptigi
etkiler donemin pek ¢ok yazarinin 1960'lardan itibaren konu Uze-
rine egilmesine yol acmistir. Bernard Lewis’in Modern Tiirkiye 'nin
Dogusu, Niyazi Berkes'in Tirkiye'de Cagdaslasma, Serif Mar-
din‘in Yeni Osmanli Diisiincesinin Dogusu ve Hilmi Ziya Ulken’in
Tiirkiye'de Cagdas Distnce Tarihiisimli gibi eserler modernles-
me zihniyetini ortaya ¢ikarma amaciyla yazilmistir.

Bo6liim 1: Cumhuriyetin Yiiziincd Yilinda Osmanli Tarihi Calismalari

Alman Tarihci Okulu'ndan etkilenen Sabri Ulgener ve Serif Mar-
din de toplumun zihni kodlarini ¢cozme gayreti ile 1960-1980 yillari
arasinda eser veren yazarlar arasindadir Serif Mardin modern-
lesme, siyasi zihniyet, din ve ideoloji ve aydinlar konularinda yo-
gunlasirken, Ulgener zihniyet, din, aydinlar ve ideolojiler konusu-
na odaklanmistir. Aydinlar; din ve tasawuf konularinda Ulgener’in
izinde hareket eden Erol Gingor'iin 80°li yillarda Tirk tarihi ve
zihniyetine yonelik kaleme aldigi calismalari sonraki donemler-
de akademik dinyada sinirli bir etkiye sahip olmustur. Osmanli
distnce tarihine dair calismalar Turkiye disinda Osmanli tarihi
calisan tarihciler tarafindan calisilmaya devam etmektedir. (Zens,
2010, s.179-207) ABD'de Osmanli tarihciliginin ilk kusak temsil-
cilerinden Norman Itzkowitz'in Osmanli imparatorlugu ve Islami
Gelenek calismasi yaninda Osmanli ~ Cornell Fleischer’in Ge-
libolulu Mustafa Ali Gzerine yapmis oldugu calismasi (Fleischer,
2013) Osmanli distince tarihi Gzerine calismak isteyen pek cok
tarihciyi etkilemistin Osmanli dislince diinyasina dair Madeli-
ne Zilfi'nin The Politics of Piety: The Ottoman Ulema, 1600-1800
eserini de anmak gerekir. Gottfried Hagen'in Katip Celebi'nin di-
stince diinyasina dair calismasi, (Hagen, 2015) Robert Dankof'un
Evliya Celebi'nin dinyasina dair calismasi, (Dankoff, 2012] Virginia
Aksan’'in Ahmet Resmi (Aksan, 1997), Uriel Heyd'in Ziya Gokalp,
(Heyd, 1980) Francois Georgion'un Yusuf Akcura (Georgion, 2005)
David Kushner'in Turk Milliyetciliginin Dogusuna dair calismasi
Osmanli disiince tarihi alaninda onct calismalardir Francois
Georgion; Dogu’'da Mizah derlemesi (Georgion, 2001) ve Gilles Ve-
instein derledigi Osmanlilar ve Olim (Veinstein, 2016) ile Daniel
Panzac'in Osmanli Imparatorlugunda Veba (Panzac, 2018) calis-
masi, Walter G. Andrews’in Osmanli siiri Uzerine calismasi (And-
rews, 2000) toplumsal yasam ve kiltir tarihi alaninda yeni kusak
Osmanli tarihgilerinin genel yonelimlerini belirlemistir.

Osmanli Sosyo-Ekonomik Tarihi Calismalari

Osmanli tarihyaziminda kultir ve dislnce tarihi calismalarinin
neden sosyo-ekonomik calismalara gore daha az etki yarattigi so-
rusunun cevabl Barkan'in Ulgener’in calismalarina getirdigi eles-
tiride yer almaktadir:

Ulgener’in 1951 senesinde yayinladigi iktisadi inhitat Tari-
himizin Ahlak ve Zihniyet Meseleleri baslikli opus magnu-
mu olan esere karsi zihniyet meseleleri ile ugrasan aras-
tirici, pozitif tarih tetkiklerinin tamamiyla disinda degilse
bile, onlarin daha ziyade sosyolojik bir toplu gori se, genis
bir tarih felsefesi planina bitistigi problem Ulkelerinde, tes-
bih caiz ise, sinir boylarinda fikir ve kalem ytiritmek zaru-
reti ile karsilasir Bu, mevzuun hem hususiyeti ve hem ka-
cinilmaz zorlugudur... Demek ki, umumiyetle tarihcilerin
anladiklari manada bir tarih isciliinin biraz yadirgamasi
icin tUrlU sebepler olan ve hakiki tarihten ziyade bir tarih
felsefesi veya sosyolojisinin sistem ve terkip arayan zihin
gayretlerine fazla yer vermege mutemayil bulunan bir ta-
rih telakkisi karsisindayiz! Bu kabil bir tarihciligin nispeten
saglam sentezlere ve izah kiymeti buytik umumi fikirlere
ulasabilmesi icin, iyi etiit edilmis bol malzeme stoklarina
sahip olmasi ve bu malzemeyi yoguracak olan kafalarin
kudretli bir temsil kabiliyetine malik bulunmasi lazim gelir.

Barkan bu elestirisiyle Ulgener’i iktisat tarihciliginden cok ta-
rih felsefesi ve sosyoloji yapmakla itham eder. Barkan'a gore
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tarihcinin gorevi ampirik arastirmalar yoluyla veri toplamaktir
Barkan, etkilendigi Braudel'in aksine sosyolojiyi goz ardi eder
(Braudel, 1992, s.104-122). Asiri pozitivist ve asiri ampirist bir
tutum benimser. Barkan'in belgeyi dnceleyen tavri zaman icin-
de belgenin bir tir fetis nesnesi olmasiyla sonuclanarak kaba bir
ampirizmin Osmanli tarihyaziminda baskin bir hale gelmesine yol
acar. Arsiv eksenli ampirik yaklasim ile Ulgener, Mardin, Karpat
gibi anlamaci/yorumlamaci yaklasimi benimseyenler arasindaki
gerilim Turkiye'de tarihyazimi pratigini olumsuz yonde etkilemis-
tir Arsiv disinda yapilan calismalar, arsiv merkezli calismalara
agirlik veren tarihciler tarafindan Ulgener érneginde oldugu gibi
tarih felsefesi, sosyoloji yapmak seklinde ifadelerle kiicimsenir-
ken, herhangi bir sosyal bilim teorisinden bihaber olan ve defteri
translitere etmekten oteye gidemeyen tarihciler de defterolog ya
da belge fetisisti gibi sifatlarla nitelendirildi. (Defterolog tabiri icin
bkz. Ozel, 1998, 5.154). Cemal Kafadar yasanan siireci séyle dzet-
ler:

Sancak tahrir defterlerini birbiri ardina doktora tezi olarak
hazirlamak, ¢cok modaydi. Walter Benjamin’in bu tarz ta-
rihcilik icin soyledigi bir lafi var: “Bir fisleme sisteminden
baska bir fisleme sistemine aktarmak.” Bu tretimde, bunu
asan ve bunun otesinde bir entelektiiel siire¢ yok aslinda.
Belgeyi eski Turkceden Latin harflerine, sayilarin da bugi-
ne tasinmasiydi (Daglioglu, Goker, Kurt, 2015).

Barkan ve takipcileri sosyo-ekonomik tarih adi altinda devletin
resmi kayitlarindan hareketle devletin iktisadi ve siyasi isleyisini
ortaya ¢ikarmayi hedeflerken, Ulgener edebi metinler (zerinden
insanin iktisadi zihniyetini anlamayi hedeflemistir. Oncelikleri ve
refleksleri birbirinden farkli iki degisik merkezin/aktérin (insan
ve devlet] tutumlarinin tarihi yazilirken kaynak grubunun ayri ve
farkli olmasi dogaldir. Barkan bu ayrimi gozetmeden devlet mer-
kezli yaklasimi merkeze alarak insan merkezli yaklasimi ote-
lemistir. Barkan'in Osmanli Devleti'ni “imparatorluk denen bu
muazzam makine” olarak tarif edisi (Barkan, 1953, s.10) impa-
ratorlugun adeta devasa bir makinenin isleyen carklari gibi isle-
mesi ve bu isleyisin sundugu onemli imkanlarin Turk tarihciligi
tarafindan mutlaka ele alinmasi ve mutlaka incelenmesi gerektigi
yoniindeki iddiasi pek cok tarihciyi kendisine ¢cekmisti. Bu yolda
calismaya baslayan tarihciler s6z konusu metaforun gercekligini
ortaya koymak i¢in ¢cabalamislardir Yunus Kog, “Barkan etkisini
carpici bir sekilde dile getirir:

Barkan’i okudugunuzda imparatorlugun degisik yerlerin-
de, en Ucra kdselerinde bile, sorunsuz isleyen bir sistem
ve her seyin kayit altina alindigi, mikemmel bir tablo ha-
linde sunulur. Bu tablo ve anlatim sekli, Uslup, genc¢ kusak
icin cok etkili olmustur. Sonradan yapilan arastirmalar ile
gercek tablo hakkinda edindigimiz bilgiler biraz sasirtici
olmustur. Osmanli yonetim sistemi ve tasradaki toplumsal
yap! Uzerine yapilan ilk calismalar farkl tablolar (isyanlar,
yerel micadeleler; merkezin dayatmaci tutumunun yaratti-
§i- kavgalar) ortaya cikarken de biz halen bu havada, Bar-
kanvari bir pembe/mikemmel/sorunsuz isleyen sistem
olarak gorme yaklasiminda devam ettik. Barkan'in "Bu
defterlerde teskilatli bir bitiin ve mudil bir makine halinde

isleyen imparatorluk Tirkiyesi'nin milyonlarca rakaminin
belagadi lisaniyla tasrih ve tevsik edilmis canli bir tablo-
sunu koskoca bir imparatorlugun isbasi manzarasini gor-
mek mimkindur. Boyle ifadeler ile yonlendirilince bir kez,
defterleri elinize aldiiniz zaman hayranlikla izlemekten
kendinizi alamiyorsunuz ve bunun riizgarina kapilmak zor
olmuyor, hatta cekici oluyor, O zaman da bazi temel sorula-
ri sormamiza, meseleye ve defterlere sorgulayici bir yak-
lasimla bakmamiza engel oluyor (Kog, 2017, s.152-153).

Kafadar ise tarihcinin kendisini ampirik malzemeye fazla kaptir-
masinin tehlikelerine dikkat ceker:

Mehmet Genc'ten cok iyi 6gutler aldim. Onunla ilk arsiv-
de tanistim. Bazen otobUste gidiyoruz geliyoruz. Bilhassa
otobiiste konusurduk...Sonra. birgiin hani dalarsin arsive
icinden ¢ikamazsin.O vezir bir sey demis de , o da ona bir
sey yazmis da falan, bir seyler anlatiyorum otobiste; Ce-
malcigim dikkat et dedi, tarih insani aptallastirir Kulagima
kipedir! Fazla kaptirinca ampirik malzemeye, orada tehli-
ke vardir (Kirmizi, 2010, s.410).

Barkan'in tahrir defterleri lzerinde sistematik incelemeler yap-
masi ve Ozellikle demografi calismalarina dikkat cekmesi tahrir
defteri temelli tez ¢calismalarinin cazibesinin artmasinda etkili
oldu. Tahrir defterine yonelik itk calisma Nejat Goylin¢'in 1969 yi-
linda kitap haline getirdigi Mardin Sancagiisimli doktora calisma-
sidir. Ismet Miroglu da 1973'te Bayburt calismasi ile bu alandaki
calismalara katkr verdi. Tirkiye'de ¢alisilmaya baslanan Tahrir
Defteri bazli calismalar yurt disinda da ¢alisilmaya baslandi. He-
ath W. Lowry'nin 1977 de California Universitesi’'nde Trabzon sehri
Uzerine hazirladigi doktora tezi yeni tartismalara zemin hazirladi.
Ayniyil Mehdi ithan Manchester'da Amid Sancagi tezini tamamla-
di. Fatma Acun, 1994'te Birmingham Universitesi'nde Karahisar-i
Sarki'yi, Oktay Ozel" Manchester'da Amasya, Mehmet 0z ise
Cambridge'de Canik Sancadi tezini tamamladi (Sirin, 2022, s.24).

Tahrir defteri calismalari 1980°lerin sonundan 90°larin sonuna kadar
artarak devam etti. Bu dénemi bir anlamda “Tahrir Defterleri Cagi”
olarak nitelendirmek mimkiindiir (bkz. Ozel, 2009, s.58) Dogrudan
tahrir defteri merkezli Turkiye'de 62 tez calismasi yapilmistir: Tezle-
rin zaman araliklarina bakildiginda 1982-2002 araliginda 17, 2002-
2010 araliginda 23, 2010-2021 araliginda 21 doktora tez calismasi
yapilmistir. 1985'te Feridun Emecen (Manisa), 1987'de Mehmet Unal
(Harput), 1989'da Mehmet Akif Erdogdu (Beysehir], 1990'da Ahmet
Simsirgil (Tokat), 1991'de Ayhan Pala (Selanik), 1991'de Ersin Girsoy
(Divrigi), 1992'de Yilmaz Kurt [Adana), 1993'te Ucler Bulduk (Kara-
hisar-1 Sahip), 1993'te Ahmet Nezihi Turan (Urfa), 1993'te Ziya Tas
(Bolu), 1993'te Sezai Sevim (Karasi), 1993'te Ahmet Kankal (Kargl,
1993'te Adnan Glirbliz (Amasya) 1994'te Senol Celik (icel) 1995'te
Mehmet inbasi (Kayseri), 1998 de ibrahim Sezgin (Gelibolu), 1999'da
Levent Kayapinar (Mora) tezlerini tamamladi.

Tahrir defteri merkezli tezleri Ser'iye Sicilli Uzerine yapilan tez
calismalari izledi. Ser'iye Sicilleri Uzerine 1986-1999 yillari ara-
sinda 18, 1999-2009 yillari arasinda 74 tez calismasi yapilirken;
2009-2021 tarihleri arasinda 101 olmak Uzere toplamda 193 tez

1 Oktay f)_zel, doktora tezi boyunca yasadigi sorunlari, bir defterolog olarak yasadigi kisisel tecriibesini kaleme aldigi Tirkiye 1943: Gosa'nin Gézleri
(Istanbul: Iletisim Yayinlari, 2013) calismasi dikkate dederdir. Bir tarihcinin kendi calismasinda yasadigr sorunlar ve ¢ézim yollarini nasil bulduguna dair
Tirk tarihyaziminda érnegdi yoktur. Benzer ¢alismalarin artmasi halinde tarihciligin tarihinin yazilmasi kolaylasacaktir.
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calismasi yapilmistir. 1986-2019 yillari arasinda 178 tane Mihim-
me defteri Uzerine tez yapilmistin 22 Ahkam Defteri, 170 Temet-
tuat Defteri, 3 Muhallefat Defteri tezi yapilmis, 2011 yili itibariyla
ise Nufus Defterleri Gzerine tezlerin arttigi anlasitmistir (Sirin,
2022, 5.25) Bir tir tasvir denemesinden oteye gitmeyen, bilgi Gre-
timinden ¢ok belge aktarimina dayali vulger ampirizmin drnekleri
olan defter calismalari ginimuizde ge¢mis yillara gore daha az
da olsa tez olarak yapilmaya devam etmektedir. Bir donem, her
ile bir Universite acilmasi politikasinin bir uzantisi olarak, acilan
Tarih Bolumlerinde kolaylikla docent, profesor olmanin en kestir-
me yolu defter calismaktan geciyordu. Bu donemde dil bilmeyen,
teorik metinlerle pek arasi olmayan, disiplinler arasi ¢calismalara
karsi mesafeli olan pragmatik tarihc¢i adaylari defter calismalari-
na yoneldigi anlasilmaktadir

Cumhuriyet donemi Osmanli tarihyaziminda “Barkan-inalcik et-
kisi"ne, 1960°li yillarda yapilan Asya Tipi Uretim Tarzi tartisma-
larinda da rastlariz. Il. Dinya savasi sonrasinda hizli toplumsal
donlsim, sémirge karsiti kurtulus muicadeleleri gibi nedenler
sosyal bilimcileri, toplumsal dedisim ve devrimlerin tarihsel arka
planina yonetti. Sosyolojiden, iktisada c¢esitli bilim alanlari tarihe
yoneldi. Tirkiye'de Marksist tarih anlayisi cercevesinde Osman-
Ui toplum yapisina dair yapilan ¢oziimlemeler daha ¢ok Marx'in
Asya Tipi Uretim Tarzi teorisine dayandirilmaktadir ATUT-Feoda-
lite tartismasi Behice Boran, Niyazi Berkes, Dodan Avcioglu gibi
aydinlar tarafindan Yon Dergisinde tartisilmaya baslandi. Mibec-
cel Kiray'in Osmanli'nin feodal bir toplum oldugu tezine karsin,
Osmanli'nin feodal bir toplum olmadigr, Osmanli Uretim tarzinin
Asya Tipi Uretim Tarzina daha cok uydugu Sencer Divitcioglu, Mu-
zaffer Sencer, Selahattin Hilav ve idris Kiiciikémer tarafindan dile
getirildi. Sencer Divitcioglu, 1967'de kaleme aldigi Asya Uretim
Tarzi ve Osmanli Yapisi adli calismasinda ATUT kavramini etrafli-
ca tartisarak Osmanli Gretim tarzinin ATUT olusuna dikkat cekti.
Divitcioglu, Nasil Bir Tarih kitabinda iktisattan tarihistana oradan
antropolojiye nasil go¢ ettigini anlatir. 12 Eylil sonrasi devletin nasil
bir devlet oldugunu anlamak icin Kok Turklere kadar uzanir Orta
cagda Tirk Toplumlari Hakkinda, Kok Turkler, Oguzdan Selguklu
‘va, Osmanli Beyligi'nin Kurulusu calismalarinda tarihten antropo-
lojiye yonelir. Unli antropolog Dumezil, Mit ve Destan, Hint Avrupa
Halklarinin Destanlarinda Uclii Islev calismasinda igli sisteme
dayanan bir fonksiyonel teori ileri siirer. Ona gore Hint-Avrupa ka-
vimlerinde su Ucld fonksiyon vardir: Kutsallik, Gic ve Uretkenlik.
Sencer Divitcioglu, Dumezil'in Gcld islevini Tirk tarihine uyarladi.
Buna gore Tirklerde kutsalliga karsi kut, glice karsilik kig, tret-
kenlige karsi UlUg islevini kavim doneminde Ug¢ tipe karsilik gelir:
savasgl, guc-alp; din adami (kutsallik], kut eren ve tiiccar-iretici
ulug-ulagld tipine karsiliktin Kavim doneminden idmmet donemine
gectigimizde bu tipler; veli, gazi, ahi tiplerinde karsilik bulur.

Muzaffer Sencer ATUT tartismalari ekseninde Osmanli Toplum Ya-
pisina Elestirel Bir Yaklasim, Dogan Avcioglu 1968'de Turkiye'nin
Dizeni, 31 Mart'ta Yabanci Parmag kitaplarini yayinladi. Avcioglu
olimine kadar 1983 yilina dek tarih ve Osmanli tarihi ile ilgisini
strdirdd. Turklerin Tarihinin 6'nci cildini Osmanli tarihine ayirdi.
Avrupa merkezci gerileme paradigmasinin uzantisi olan gerile-
me, duraklama gibi Osmanli tarihi donemlendirmesini esas al-
madi. Yon Hareketi icinde yer alan ve Milli Demokratik Devrimi
savunan ancak Talat Aydemir’in basarisiz darbe girisimi gibi siyasi
gelismelerden sonra Yon hareketinden kopan Kictikomer Dogdan
Avcioglu'nun Turkiye'nin Dizenine karsi Dizenin Yabancilasmasi

Bo6liim 1: Cumhuriyetin Yiiziincd Yilinda Osmanli Tarihi Calismalari

calismasini 1969°da yayinladi. Tarihi roman alaninda tartismasiz
onemli bir yere sahip Kemal Tahir, ATUT tartismalarina 1967 de
yayimlanan Devlet Ana romani ile dahil oldu. ik yazilarini Yon
dergisinde yayinlayan Taner Timur zaman i¢in Avcioglu ¢izgisinden
ayrilmis Ortodoks Marksist cizgide yapisalcl yaklasimi benim-
semistir 1979 yilinda Kurulus ve Yikselis Doneminde Osmanli
Toplumsal Yapisi, 1986'da Osmanli Kimligi, 1989°da Osmanli ca-
lismalarini yapisalcr Marksist yaklasim cercevesinde kaleme al-
mistir Marksist yaklasim cercevesinde siyaset biliminden tarihe
oradan antropolojiye go¢ eden Umit Hassan, Eski Tiirk Toplumu
Uzerine Diislinceler kitabinda islam disiince tarihi, Osmanli, Or-
gt inanc, Davranistan Hukuk ideolojiye kitabinda devletci tarih-
ciliginin altini oyarak tarihe gore devlet yaklasimi hattini acmaya
cabaladi. 2000 yilinda Suavi Aydin, Kudret Emiroglu, Oktay Ozel ve
Suha Unsal'in Mardin Cemaat Devlet kitabi tarih-antropoji hatti-
nin onemli 6rneklerinden olmakla birlikte bu hatta calismalar yok
denecek kadar azdir.

Neo-Marksist Wallerstein cevresinde yer alan Caglar Keyder ve
Huricihan Islamoglu, ATUT tartismalarini yeniden giindeme getir-
diler. islamoglu, 1991'de yayinladigi Osmanli imparatorlugu'nda
Devlet ve Koyli kitabinda ATUT Gn indirgemeci ve oryantalist yo-
nunden dolayl kullanissizligina dikkat cekti.

Barkan ve inalcik’'in ATUT- Feodalite tartismalarina tepkisi, Os-
manli siyasal organizmasinin tamamen kendine 6zgu bir karakter
tasidigr biciminde oldu ve bu goris, Turk akademik cevrelerimde
hakim bir distinme bicimine dénustt. (Faroghi, 1993, s.61) Os-
manli ve Tirk tarihinin sui generis (kendine 6zgi) olma hali kar-
silastirma ve model olusturma ¢abasina biylk oranda ket vurdu.

Tirk sosyalist hareketi icinde ayri bir yere sahip olan Dr. Hikmet Ki-
vilcimli 1977 yilinda kaleme aldigr Osmanli Tarihin Maddesi kitabin-
da Osmanli’'nin kendine 6zgunliginl kendine 6zgl Marksist yak-
lasimiyla ele alir Kendi ifadesiyle soyle der (Kivileiml, 2009, 5.27):

Biz Tirkiye'nin Turkleri ise, girtlagimiza dek Osmanli ta-
rihinin maddesi ve ruhu icindeyiz. O madde ile ruhu acik
secik kavramadikga, “ekonomik”ten, hele “politik"ten soz
etmemiz, en azindan medrese mollaligr olur. Mollaligin
skolastik bicimiyle, sozde diyalektik bicimi arasinda pek
ayirt yoktur. Gercek diyalektik metotla cevremize bakinca,
ekonomik ve sosyal alanda, Osmanli tarihinin maddesi en
gormek istemeyen kor goze batmaktan geri kalamaz. Ne
var ki, o maddeye (Osmanli toprak ekonomisine) daha do-
kunur dokunmaz, codu deneyenlerin ugradiklar gibi, cin
carpmisa doneriz. Anlasilmazlar, benzemezler, sigmazlar
icine duseriz

Kivilcimli, gerek Tarih Tezi'nde gerekse Osmanli Tarihinin Mad-
desi kitabinda kdklerini yalniz Baticilik cereyaninda bulan Tirkiye
Marksist dislncesinin koksuzlik sorununa bir ¢oziim bulmak
icin Avrupa merkezli Marksist tarih yaziminin disinda 6zgin bir
yontem gelistirir ancak sessizligin suikastina ugramaktan kendini
kurtaramaz. (Ozcan, Cegin, 2021, 5.181-216)

1972 yilt ABD'de yiritilmekte olan Osmanli Sosyo-Ekonomi Tari-
hi calismalari acisindan bir doniim noktasi oldu. Ankara Universi-
tesinden emekli olan Halil inalcik calismalarini 1993 yilina kadar
Chicago Universitesinde devam ettirdi. Bruce Master, Daniel Gof-
fman, Fariba Zarinebaf, Linda Darling, Karen Barkey, Mark Stein,
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Palmira Brummert, Cornel Fleisher, Rhoads Murphey, Victor Os-
tapchuk gibi isimler inalcik okulunun temsilcileri olarak Osmanli
tarihciligi alaninda calismalar yapmaktadir Fatma Muige Gocek,
Sikri Hanioglu, Mustafa Aksakal, Baki Tezcan, Ahmet Karamus-
tafa ve Hasan Kayali gibi tarihciler ABD'de Osmanli tarihi alanin-
da calismalar yiritmeye devam etmektedir. S6z konusu tarihciler
pek cok dgrenci yetistirerek Osmanli tarihini sadece Turk tarih-
cilerin bir ugrasi olmaktan cikardilar. Osmanli tarihi, dinyanin
pek cok yerinde tarihgilerin calistigi bir tarih haline geldi (Ozcan,
Kapicl, vd. 2020).

1977 yii Osmanli sosyo-ekonomik ¢alismalari agisindan 6nemli bir
yiLoldu. Halil inalcik ve Osman Okyar'in Hacettepe Universitesi'nde
duzenledikleri Tirkiye'nin Sosyal ve Ekonomik Tarihi baslikli kon-
feransin davetli konusmacilari arasinda Immanuel Wallerstein da
vardi. Wallerstein konusmasinda “Benim sorunum basit: Tarihin
bir kesitinde, Osmanli Imparatorlugu, kapitalist diinya ekonomisi-
nin disinda idi. Tarihin ilerleyen bir kesitinde ise Osmanli Impara-
torlugu, kapitalist diinya ekonomisine eklemlendi. Tarihte bu kesiti
nasil kesfedebiliriz? Ne gibi yollarla birinci asamadan ikinciye gec¢is
mimkdiin oldu?” Wallerstein Ankara'da sordugu bu soruya, Bing-
hamton’'da, Tlrkiye'den gelen bir grup genc akademisyen ile birlik-
te cevap aradi ve Urlnlerinin bazilarini Ferdinand Braudel Center/
Review dergisi yoluyla okuyucuya da sundu. Resat Kasaba, Eylp
Ozveren, Faruk Tabak gibi itk kusak isimler, Dinya Sistemi Analizi
cercevesinde Wallerstein'in sorusuna bir tir cevap getirdiler. Fa-
ruk Tabak, Solan Akdeniz kitabinda Wallerstein'in sorunun cevabini
aradi. Wallerstein, Tabak'in ¢alismasi sonrasinda Diinya Ekonomik
Sistemi Analizini revize etmesi gerektigini dile getirdi (Tabak, 2021,
s.408-415). 1970'lerde ABD'de, Wallerstein ve cevresinde baslayan
Osmanli tarihine yonelik ilgi giderek artis gosterdi. Donald Quata-
ert, Osmanli Devleti'nde Avrupa Iktisadi Yayilimi ve Direnisi eseri ve
daha sonra yaptigi calismalarla Wallerstein'in siki takipcisi oldu-
gunu gosterdi. Donald Quataert ile Abou-ELl Haj, Binghamton Uni-
versitesi'nde ABD'nin en iyi Osmanli arastirmalari programlarin-
dan birini kurdu. Turkiye'den Osmanli tarihi alaninda pek cok geng
1998-2010 tarihleri arasinda Yiksel Duman, Yavuz Selim Karakisla,
Nadir Ozbek, Cengiz Kirli, Mert Sunar, Giillhan Balsoy, Selim Kara-
hasanoglu, Nilay Ozok Giindogan, Giil Karagéz Kizilca, Can Nacar,
Fulya Ozkan, Attila Aytekin, Nalan Turna, Nurcin ileri, irfan Kokdas
gibi isimler Quataert ile Devlet eksenli calismalara degil toplumsal
tarihe yonelik Osmanli giindelik yasami, yoksulluk, ¢calisma hayati,
kadin tarihi gibi Osmanli sosyal ve kiltirel tarihine dair doktora tezi
hazirladilar (Karahasanoglu, 2011, s.13-22).

Kadin tarihi ¢calismalari son yillarda calisilan alanlardan birisi ol-
mustur. Madeline Zilfi, Leslie Piarce, Suraiya Faroghi, Fatmagdil
Berkay, Serpil Cakir, Ali Akyildiz ve Senem Timuroglu gibi isimler,
kirdan kente, saraydan kadin hareketlerine uzanan cizgide Os-
manli kadin tarihi Gzerine Uretim yaptilar. Duygu tarihi son yillarda
calisilan bir alan olarak dikkat cekmektedir irvin Cemil Schick
ve Cem Dogan’in Osmanli cinselligi Gzerine yaptiklari calismalar,
yeni calismalara kapi aralayacak onci calismalardir.

Top, Barut ve Tifek ve Osmanli'da Strateji ve Askeri Gic calis-
malariyla Unlenen Gabor Agoston, Osmanli'da Ordu ve Savas,
Osmanli Savasirken kitaplarinin yazari Rhoads Murphey, ismail
Hakki Uzuncarsili'dan sonra askeri tarihin ayri bir kulvar olarak
calisitlmasina dnemli bir katki sundular. Agoston’un ogrencileri,
Michael J. Polczynski ve Kahraman Sakul, Osmanli askeri tarihi
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alaninda calismalar yiritmektedir. Yasar Ertas ve Mustafa Tirk-
men Osmanli sefer organizasyonu, Feridun Emecen, erken Os-
manli dénemi askeri tarihini calisirken, Giltekin Yildiz ge¢ donem
askeri tarih alaninda calismalar yapmaktadir.

Sonuc¢

Cumhuriyet'in ilk doneminde rejimin dogasi geredi Osmanli sul-
tanlarinin kotd idaresinin halki muasir medeniyetler seviyesine
ctkmasina engel olusturduguna dair gelistirilen yaklasim 1930'lu
ve 1940°L yillarda varligini strdirdd. Yeni rejimin tarih tezi olan
Tirk Tarih Tezi'nin merkezi Orta Asya oldugundan Selcuklu ve Os-
manli calismalari goz ardi edildi. Osmanli tarihinin gindeme gel-
mesinde Fuat Koprild'nin Gibbons'un Osmanli Devleti'nin kuru-
lusuna dair yaklasimlarina karsilik vermesi belirleyici oldu. Omer
Lutfi Barkan'in calismalariyla Osmanl tarihi calismalari yeni bir
boyut kazandi. Barkan devletin resmi kayitlari Gzerinden mikem-
mel isleyen makinanin biytsine kapildigi gibi kendisinden sonra
gelen tarihci kusaginin da s6z konusu blylye kapilmasinda etkili
oldu. Devletin iktisadi isleyisi, toprak dizeni, askeri sistem Os-
manli ekonomik tarih calismalarinin temel konulari olurken Sabri
Ulgener’in Alman Tarihgi Okulu'nun etkisiyle Osmanli insaninin
iktisadi zihniyetine dair anlamaci yaklasimi, tarihyaziminda iki
ayri hattin olusumuna neden oldu. Barkan etkisiyle olusan vul-
ger ampirist calisma hatti, Osmanli tarihyaziminda baskin bir hat
olarak glinimuize kadar varligini sirdirmustir. Bu hat agirtikli
olarak devlet eksenli calismalar yapmay tercih etti. Tirkiye'de
2000°li yillar sonrasinda devlet eksenli ¢calismalardan bir nebze
de olsa uzaklasildigi bunda da ABD yapilan Osmanli tarihi ¢calis-
malarinin etkili oldugu anlasitmaktadir. 1990°larda kurulan Tarih
Vakfi'nin dinyada Osmanli tarihi ile ilgili temel metinleri Turkce
‘ve kazandirmasi ozellikle Osmanli disince tarihi, gindelik ya-
sam tarihi gibi alanlarda ilginin olusmasinda etkili oldu. Delilik,
yoksulluk, dilencilik, keyif verici maddeler, kitabin tarihi, okuma
tarihi gibi sosyal ve kiltur tarihe dair calismalar daha gordnir
oldu. Ancak toplumsal ve kdltirel tarih calismalari ve biyografi
calismalari konusunda hala arzu edilen dizeyde ¢alismalar ya-
pitmadi. Cumhuriyet donemi Osmanli tarih calismalari devlet icin
tarihten tarihe gore devlet noktasina donisirken insansiz tarih-
ten insanli tarihe dogru yonelim gostermektedir.
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Tiirkiye'de Yuz Yillk Siirecte (1923-2023) Tarih
Pedagojisindeki Degisim ve Sureklilik

Change and Continuity in History Pedagogy in Turkey in A
Hundred-Year Period (1923-2023)

BOLUM HAKKINDA

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte olusturulmaya calisilan milli kimligin ve yeni vatandas profilinin
olusturulmasinda tarih egitimine 6zel bir misyon belirlenmistir. 2023 yilinda yizinci yilini kut-
layan Tirkiye Cumhuriyeti'nde tarih pedagojisine yiiklenen misyon ve tarih pedagojisi lzerinden
ortaya konulmaya calisilan vizyon zamanla degismekle birlikte bazi durumlar sureklilik goster-
mektedir. Tarih pedagojisinde 1924'ten glinimuze bir asirdir devam eden sorunlarin basinda,
icerigin yogunluguna ragmen ders saatlerinin yetersizligi, 6grencilerde tarih bilincinin gelistiri-
lememesi ve tarih derslerine yonelik olumsuz tutumlarin olusmasi ne ¢cikmaktadir. Tarih peda-
gojisinde ylz yildir stiregelen onemtli diger bir sorun, 6gretmenlerin tarih derslerinde égrencileri
arastirmaya tesvik etmemesi, icerigin tamamini diiz anlatim, soru-cevap gibi en geleneksel 93-
retim yontemleriyle aktarmaya calismasidir.

Tirkiye Cumhuriyeti'nin yiz yillik tarihinde tarih pedagojisinin temel tartisma konularindan biri
tarih konularinin ‘etnosantrik’ bir bakis acisiyla ele alinmasi meselesidir. Tarihsel siirec icerisin-
de bu durumun gecmisten giinimuze milliyetci bir perspektiften farkli bakis acilarini yansitacak
daha objektif bir bakis acisina dogru evrildigi gorilmektedir.

Tirkiye Cumhuriyeti tarih pedagojisinde 1923-2007 yillari arasindaki dénemde agirlikli olarak
bilgi aktarimina odaklanan bir 6grenme-6gretme strecinin hakim oldugu gérilmektedir. Bunun
sonucunda Cumbhuriyet pedagoji tarihinin en radikal reformlarindan biri gerceklesmistir. Tirki-
ye'de bilgi aktarimi odakli tarih pedagojisinden beceri odakli tarih pedagojisine dogru bir evrim
oldugu gorilmektedir. Ulkemizde tarih pedagojisi acisindan umut verici olan bu durum, yaklasik
50 yildir modern diinyada tarih pedagojisinde one ¢ikan temel anlayisin 6ziinl olusturmaktadir.

Anahtar kelimeler: Tarih, pedagoji, degisim, streklilik

ABOUT the CHAPTER

A special mission was determined for history education in the creation of the national identity
and new citizen profile that was tried to be created with the proclamation of the Republic. In
the Republic of Turkey, which celebrates its centenary in 2023, the mission assigned to history
pedagogy and the vision tried to be put forward through history pedagogy change over time, but
some situations are continuous. Among the problems that have persisted for a century in history
pedagogy from 1924 to the present, the lack of lesson hours despite the intensity of the content,
the failure to develop historical awareness in students and the formation of negative attitudes
towards history lessons are at the forefront. An important problem that has persisted in history
pedagogy for a hundred years is that teachers do not encourage students to research in history
lessons and try to convey the entire content through the most traditional teaching methods such
as lectures and question and answer.

One of the main discussion topics of history pedagogy in the hundred-year history of the Republic
of Turkey is the issue of addressing history issues from an ‘ethnocentric” perspective. In the
historical process, it is observed that this situation has evolved from the past to the present from
a nationalist perspective to a more objective perspective that will reflect different perspectives.
In history pedagogy in the Republic of Turkey, a learning-teaching process that focuses mainly on
the transfer of knowledge seems to dominate in the period between 1923 and 2007. As a result of
one of the most radical reforms in the pedagogical history of the Republic of Turkey, it is observed
that there is an evolution from a knowledge transfer-oriented history pedagogy to a skill-oriented
history pedagogy. This situation, which is promising for history pedagogy in our country, constitu-
tes the essence of the basic understanding that has been prominent in history pedagogy in the
modern world for approximately 50 years.

Keywords: History, pedagogy, change, continuity
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Tarihin ontolojisine yonelik tartismalarin varlir devam ediyor olmakla birlikte, egitim
kurumlarinin 6gretim programlarinda yer alan tarih derslerinin neye hizmet etmesi ve
tarihin nasil 6gretilmesi konusu da konunun paydaslarinca tartisilmaya devam etmekte;
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tarih derslerinin 6gretim programlarinda yer almasina yonelik
uzlasi tarihin amaglari ve 6gretim yontemleri konusunda sagla-
namamaktadir (Yilmaz ve Kaya, 2011, s.75).

Tarih egitiminin amaclari goz dninde bulunduruldugunda iki te-
mel yaklasimin varligr dikkat cekmektedir Bunlardan birincisi
tarihin vatandaslik ve kimlik aktarimi amacina yonelik olarak 6§-
retilmesidir. Bu yaklasimda 6grencilerin Uyesi olduklari toplumun
tarihinive kiltirdni tanimasi; toplumsal normlariicsellestirmesi
hedeflenmektedir. Bu yaklasimda Ust dizey distinme becerileri-
nin kazandirilmasindan ziyade makul / makbul vatandas yetistir-
mek amaclanmaktadir. Bu amacla yapilan tarih egitimi cogunluk-
la pedagojik degil, ideolojik bir nitelik tasimaktadir. Bu yaklasima
gore tasarlanan tarih egitiminde felsefi akimlardan Pozitivizmin;
editim akimlarindan Daimicilik ve Esasiciligin itkeleri belirgindir.

Pozitivist tarih 6gretisindeki temel amac tarihin gecmisi anlama-
ya katki saglayacak fonksiyonundan ziyade st aklin ortaya koydu-
gu degerleri ve distinceleri desteklemek icin kullanilmasidir. Bu
yaklasimda cokca elestiriye maruz kalan kronolojik tarih anlatisi
ve ezbercilik 6ne cikmaktadir (Yapici, 2006, s.8). Bu yaklasimin
fikri temelleri arasinda iktidarlarin amacina hizmet edecek prag-
matik bir vatandaslik aktarimi, mutlak dogru olarak ortaya konan
distncelerin aktarimi ile somut islemler dénemindeki bireylerin
tarih 6grenemeyecedi yonindeki hipotez yer almaktadir Bu sac
ayaginin dclincld unsurunun olusumunda c¢ocuklarin bilissel ye-
terliklerinin yasla uyumlu ve asamali bir sirecte gelistigini iddia
eden Jean Piaget'nin fikirleri etkili olmustur. Jean Piaget'den etki-
lenen egitim bilimcilere gore tarih; akil ylritmeye dayali bir bilim
oldugu icin bu yeterlilikten yoksun kiiclk cocuklar icin uygun sa-
yilamaz. Somut islemler dénemindeki cocuklar hikaye ile tarihsel
gerceklik arasindaki ayrimi idrak edemezler. Tarihin icerigindeki
soyut yap! ve gecmisin gozlemlenememesi cocuklarin tarih 6§-
renmesini mimkin kilmamaktadir Soyut islemler dénemindeki
cocuklarin tarih 6grenemeyecegini iddia eden egitim bilimciler
siyaset yapicilarin amaclarina hizmet eder bir savunmayla bu yas-
taki cocuklarin tarih 6grenemese de iyi vatandas olarak yetise-
bilmesi icin tarih dersi alabileceklerini savunmuslardir. 1970’lere
kadar genel olarak tarih 6gretiminde Pozitivizmin etkisinin belir-
gin oldugu gorialmektedir (Yapici, 2006).

Geleneksel tarih 0gretimi yaklasiminin beslendigi kaynaklar ara-
sinda Pozitivizm ile birlikte egitim felsefesi akimlarindan Daimici-
lik ve Esasicilik de yer almaktadir. Bu iki editim felsefesi akiminin
ozinde genc bireylere drnek olan 6gretmen figird, kendi basina
birakilmamasi gereken; ogretmenini ve diger buyuklerini taklit
eden ogrenci temsili yer almaktadir Ogrenciler icinde yasadikla-
ri toplumun degerlerini rol modellerden ve ezberlemeye zorlan-
diklari basucu eseri niteligindeki kitaplardan edinirler (Gulbahar,
2006).

Pozitivizmi, Damiciligi ve Esasiciligi temel alan geleneksel tarih
egitimi 6gretmen merkezlidir Ogretmen merkezli tarih 6gretimi-
nin one ¢ikan unsurlari arasinda diz anlatim ve soru-cevap tar-
zinda dgretim yontemleri, icerigindeki bilgilerin tartismasiz kabul
edildigi basucu eseri niteligindeki ders kitaplari ve ezberlenmesi
gereken metinler; iktidarlarin dogrularinin genc dimaglara en-
jekte edilmeye calisildigi 6gretim slreci, 6gretmen anlatisinin ve
ders kitabinin zorunlu sahidi olan pasif dgrenciler, 6§rencilerin
dusiincelerinden ziyade ezberledikleri metinlerin tekrar kagida
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aktarimi odakli 6lcme ve degerlendirme etkinlikleri yer almakta-
dir (Onal, 2021, s. 322).

Tarih egitimine yonelik ikinci temel yaklasim ise tarih egitimi vasi-
tasiyla genc bireylere bilimsel bir bakis acisi, Ust diizey diisiinme
becerileri ve sosyal bilimci yeterliklerinin kazandirilmasidir Bu
yaklasimin odaginda “tarih yapmak” olarak tanimlanan, tarihsel
bilginin tarihsel disiinme beceri sonrasinda aslinda bir tarihci-
nin kullandigr becerilerle ortaya ¢ciktigi bilgisi vardir (Yapici, 2006,
s.24).

Yeni Tarih anlayisinin sekillenmesinde etkili olan egitim akimla-
rindan bir tanesi olan ilerlemecilik, cocugun 6gretmen ve ders
kitabi hakimiyetine dayanan geleneksel egitim yaklasimlarindan
azade kilinip 6zglrce disinebilmesini, etkin ve Uretken olmasi-
na onem verir. 1970°lerden sonra etkisi belirginlesen Yeni Tarih
anlayisinin varligina katki saglayan egitim akimlarindan bir digeri
de Yeniden Kurmacilik'tir Bu egitim akiminin temel misyonu de-
mokratik, inkilapct, yeniliklere 6nderlik edecek bir toplumun olus-
turulmasi ve insanligin yasayacagi problemlerin ¢6zimine katki
saglayabilecek bir egitim sisteminin insa edilmesidir (Gilbahar,
2006, .102-103).

1970'lerden sonra sahadaki hakimiyeti artan Yeni Tarih anlayisina
uygun olarak gerceklestirilen tarih derslerinde 6grenci merkezli-
lik, tarih yapma, aktif grenme, bulus yoluyla 6grenme, arastirma
ve inceleme, kanit temelli 6grenme, problem temelli grenme ve
sokratik diyalog gibi yaklasimlar kullanilmistir. Ogrencilerin sos-
yal bilimci becerilerini edinmelerine yonelik arastirmalar, belge-
lerle calisma, okul disi tarih 6gretimi, tarihsel bilginin 6grenciler
tarafindan olusturulmasi gibi unsurlar bu yaklasimin 6zini olus-
turmustur.

18. ve 19. ylzyillarda tarih egitiminin temel yaklasimi vatandaslik
ve kimlik aktarimi vasitasiyla iyi vatandas yetistirme odaklidir. Bir-
cok Ulkede okullarda 6gretilmeye calisilan tarih, devletlerin milli
tarihleri olarak resmi bir hiviyet kazanmis, milli kimlik amacini
tasimistir. Programlarin icerigine hikidmetler tarafindan karar
verilir ve dgretmenlerden milli tarihi iceren konulari 6gretmele-
ri beklenir Milli tarihe bu denli 6nem verilmesinin nedeni “bize
ait” olmasi ve yeni nesillere aktarilmak istenmesidir. Bu durum
bizi biz yapan “kimligimizin” zorunlu bir 6zelligidir. Okullarda mil-
li tarithin 6gretilmesi milli kimlik duygusunun giclendirilmesine
katkida bulunabilecedi beklentisiyle hikimetlerce desteklenir
(Aslan ve Avci Akcali, 2007, s.126).

Calismanin bundan sonraki boliminde donemlerin hakim ideo-
lojileri, siyasetin baskin rold, felsefi akimlarin ve egitim akimla-
rinin etkileri, editim bilimi alanindaki ve teknolojideki gelismeler,
Avrupa ile uyum surecleri goz ontnde bulundurularak Turkiye
Cumhuriyeti'nin yiz yillik tarihinde tarih pedagojisine dair genel
durum, bu stre zarfindaki temel gelismeler, bu slrecte yasanan

degdisim ve slreklilik ele alinmaya calisilmistir.

Turkiye Cumhuriyeti’'nde Tarih Pedagojisinin Kisa
Tarihgesi

Osmanli imparatorlugunun ¢ok kiiltiirli yapisindan kisa bir si-
rede modern ulus devlete doniisen Tirkiye Cumhuriyeti'nde, ya-
sanan bu degisim sireci yetisen yeni nesle tarih egitimi yoluyla
aktarilmaya calisilmistir (Biletska, Sahin ve Sikir, 2014, s.95).
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Yeni Turk devletinin bir cumhuriyeti idaresi olarak tesekkiliyle
birlikte Turkiye'de egitimde pozitivist bir anlayis benimsenmis, bu
yaklasim alinan kararlarda yapilan faaliyetlerde belirleyici olmus-
tur. Cumhuriyet'in ilk yillarinda egitimde pozitif distnce kadar
etkili olmus diger bir felsefi disinus bicimi de pragmatizmdir.
ABD menseli bu yaklasim Tirkiye'ye davet edilen ABD'li egitim
bilimci John Dewey'in fikirlerinde de net bir sekilde gorilebilece-
gi gibi o dénemde yonetimin yeni bir editim sistemi insa ederken
karsi karsiya kaldigi sorunlarin ¢ozimine yonelik bir yaklasim
olarak ortaya cikmistir. Pozitivist ve Pragmatist yaklasimlarin ilke-
leri dogrultusunda insa edilmeye calisilan yeni egitim sisteminin
en temel hedeflerinden bir tanesi de Cumhuriyet rejiminin halk
tarafindan icsellestirilmesi olmustur (Giilbahar, 2006).

Cumhuriyet'in ilanindan itibaren Tirkiye'de egitimin temel amaci
milli kimlik insa etmek cercevesinde milli bir bilinc olusturmak,
vatandasligi bu cercevede olusturmak adina tarih dersleri ve yurt-
severli§i kazandirmak acisindan en dnemli araclardan biri olarak
kullanitmistin. Cumhuriyetin itk yillarinda milletlesme silrecinin
temel destekgisi olarak Turkligin dinyaya medeniyet getiren
lider bir millet oldugu fikri islenmistir Cumhuriyeti kuran kad-
ro tarih egitimini milli bir kimlik insasi icin planlamistir. Milli ve
milli tarihin amaci halki yénlendirmek olup, pedagojik temelli olan
bu tarih 6gretimi anlayisi deger ve kiltur yukludir (Demircioglu,
2008, s.433).

Tlrkiye'de cumhuriyetin ilanindan sonra tarih egitimini ve muf-
redatini ayrintili ele alan 23 Nisan-1 Mayis 1924 tarihleri arasinda
yapilan ilk 8nemli toplanti Il. Heyet-i ilmiyedir. Uygulanacak olan
yeni tarih mufredat ve ders kitaplari tam olarak tespit edilmemis
olmasina ragmen, “Tirk Medeniyeti Tarihi” ile “Ecnebi Medeniyeti
Tarihi” konularinin da okutulmasi tavsiye edilmistir (Aslan, 2012,
5.335).

1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Mifredat Programlarina 1927 yi-
linda yapilan ekte tarih programi hakkinda vuku bulan sikayetler
su sekilde ozetlenmistir: Program icerigi ders saatinin azligi do-
layisiyla tamamlanamamaktadir: Tarih ders iceridinin ¢ok yogun
olmasi sebebiyle 6grencinin tarih bilinci gelistirilememekte ve
derse karsi olumsuz bir tutum sergilemektedir. Ders kitabinda yer
alan tafsilatli bilgi ~Tirk talebesi icin bilinmesi gerekli olamayan
buyik bir bolum yer almakta- 6gretmen tarafindan birebir akta-
rilamaya calisilmakta hatta ilave bilgiler ogrencilere not ettiril-
mektedir. Ogretmenlerin cogunlugu tarih derslerinde 6grencileri
arastirmaya tesvik etmemekte, tim icerigi takrirlerle 6gretmeye
calismaktadir Bu sorunlari ortaya koyan ziimre ¢ozim onerileri
icinde en onemli husus olarak 0gretmenlerin tarih derslerinde
kullanacaklari 6gretim yontemlerini ele almaktadir. Bu grubun ¢o-
zUim onerisine gore 0gretmen ders kitabini harfi harfine 6grenciye
okumamalidir. Ogrencilerin tarihsel diisiincesini gelistirecek olan
malumat Uzerinde durmali, 6grencilere cesitli gorevler vererek
bu stireci gerceklestirmelidir (Kocak, 1998, s.80; Capa, 2002, s.52;
Alaca ve Yildirim, 2021, s.127-128). Tirk Tarih Tezi Oncesi olarak
adlandirilabilecek donemde tarih egitimine yonelik gelismelerden
biri de 1927 yiinda dersin dgretim yontemi tzerinde durulmus ol-
masidir: Tarih derslerinin daha etkili ve daha eglenceli hale geti-
rilebilmesi icin 6grencilerin aktif kilinacag bir 6§renme-6gretme
streci ile birlikte okul disi tarih dgretiminin kullanimi konusuna
dikkat cekilmistir. Yerel tarih calismalari ile birlikte s6zli tarih et-
kinliklerinin gerceklestirilmesi istenmis; ders iceriginin cografya

dersleri ile iliskilendirilmesi dnerilmistir. Tarih derslerinin islen-
mesinde haritalar, resimler ve levhalar gibi gorsel materyallerin
kullanilmasinin tavsiye edilmesi de donemin sartlari géz éniinde
bulunduruldugunda ufuk acici 6neriler olarak dikkat cekmektedir.
GunlUmizde tarih egitiminin iyilestirilmesi icin pek cok alternatif
yaklasim dile getirilmesine ragmen, halen bunlarin sorun olarak
varligini stirdirmesi distindlrict sayilabilir (Aslan, 2012, s.345).
Donemin Maarif Vekili Mustafa Necati Bey, 1927-1928 6gretim yili
basinda, “Lise tedrisatinda takibi lazim gelen usul hakkinda” 6§-
retmenlere hitaben 22 Eylil 1927'de yayimladigi tamimde soyle
denmistir:

Tlrkce, edebiyat ve tarih tedrisati genclerde azami tarzda
mitalaa zevkini uyandirmalidir. Lise talebesini iyi nesriyat-
la alakadar etmeli ve onlara okumak istiyakini vermelidir.
Bunun icin muallim, genclerin seviyesiyle miitenasib eser-
ler hakkinda bunlarin merak ve alakalarini davet eyleyecek
tedabirler almali ve imkan mertebesinde bu eserleri ders-
lerine rabt edebilmeli ve onlari okumaya, onlardan hilasa
yapmaya, o eserler Uzerinde tahliler ve tenkidler hazirla-
maya davet eylemelidir (Capa, 2002, s.52).

Boylelikle derslerin 6gretimindeki temel gayenin dgrencileri di-
sinmeye sevk etmek oldugunu dile getirmektedir.

Cumbhuriyet'in ilk yillarinda, milli tarih 6gretimine oncelik verildi-
gi tarih drs kitaplarindan acikca anlasilimaktadir. Bununla birlikte
milli tarihin insanlik tarihi icinde tasarlandigi gortilmustir Bu-
nunla dinya barisinin saglanmasinda dogru ve tarafsiz bir tarih
egitiminin 6nemi savunulmustur (Capa, 2002).

Yeni dénemin tarih egitimi Osmanli hanedani ve islam tarihi ye-
rine milli kdltdr ve milll tarih merkezli yeni degerler lzerine insa
edilmistir (Elban, 2015, s.1303). 1940°Li yillarda kabul edilen hi-
manist kdltdr politikalariyla Bati medeniyetine ve onun kaynakla-
rina yonelme, ders kitaplarinin bu yaklasima uygun dizenlenme-
sine yol agmistir. Himanist yaklasimin Urtini olarak adlandirilan
bu donemin tarih ders kitaplarinin icerigindeki degisimde ozellik-
le Avrupa’da yasanan biyik savasin etkisiyle ortaya cikan barisci
bir tarih egitiminin gelistirilmesi girisimleri yaninda 1943 yilinda
toplanan II. Milli Egitim Surasi'nda da etkisinin oldugu disunul-
mektedir (Simsek, 2013, s.39).

II. Maarif SGrasi'nda tarih egitimi bahsi altinda ele alinan konular
ve sonucunda ortaya konan dneriler donemin oldukca ilerisinde
kararlar barindirmaktadir. Il. Maarif Surasi’'nda tarih &gretim
programi, tarih ders kitaplari ve tarih 6gretmenlerinin egitimi ko-
nulari gindeme alinmistir. 1940°larin ilk yarisinda editimde cocuk
merkezli anlayislar literatirde daha yeni yeni yer almaya basla-
mis olmasina ragmen Il. Maarif Srasi'nda tarih mifredatinin ve
ders kitaplarinin 6grencilerin bilissel gelisimlerine uygun bicimde
tasarlanmasina dair konularin olmasi onemlidir (Alaslan, Sim-
sek ve Camdeviren, 2012, s.220-221). Il. Maarif SUrasi'nda tarih
ogretiminin daha nitelikli hale getirilebilmesi amaciyla zengin bir
ogretim materyali portfoytinin kullanimi da dnerilmektedir (Ko-
cak, 1998, s.65-66). Bu oneriler arasinda dikkat cekici bir 6rnek
olarak ogrenciyi “rakam ezberciliginden kurtarmak”, “dinya
tarihinde olup bitenleri kolaylikla takip edebilmek” icin “Histo-
map” sistemi Uzerine senkronik tablolarin kullanimi 6nerilmistir.
ilgili dénemdeki olaylara ydnelik senkronik bir bakis acisi sunan
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Histomaplerin, Sura'nin Gzerinden 80 yil gecmis olmasina rag-
men tarih 6gretiminde hakkiyla kullanilamamis olmasi ise tarih
6gretiminde materyal kullanimi konusundaki yetersizligin carpici
bir tezahtruddr.

[I. Dinya Savasinda yasanan blytk yikim sonrasinda olusan yeni
kamuoyunun sosyal ve ekonomik beklentileri egitime yiiklenen
anlamin yeniden insasina neden olmustur Bu sirec, genelde
egitimin 0zeldeyse tarih 6gretiminin pragmatik ve yasama donik
olmasi gerekliligini ortaya cikarmistir. Bu cercevede, problem ¢6z-
me ve elestirel disinme becerileri 6n plana ¢cikmis, zamanla ta-
rih 6gretimine de girmistir. Tarih egitiminin amaclarinda yasanan
bu de§isimde daha ziyade ABD ve ingiltere merkezli gelismeler
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Buralarda 6zellikle II. Dinya Savasi
sonrasinda mevcut tarih programlari agirlikli olarak olgusal bil-
gileri kazandirdigi gerekcesiyle elestirilmistir. Bunun neticesinde,
ingiltere’de yaraticilik ve problem ¢ézme gibi beceriler tarih 6§-
retiminde 6n plana ¢ikmaya baslamistin Ulkemiz de bundan et-
kilenerek 1970 yili ortaokul tarih mifredat programina probleme
dayali yaklasimi yansitmisti. Ancak buna uygun egitim verecek
yeterli dgretmene sahip olunmamasi minasebetiyle, istenilen
netice elde edilememistir. Bunun disinda diinyada tarih 6gretimi
alaninda meydana gelen dedisimin uzun bir zaman tlkemiz tarih
derslerine yansimadigi soylenebilir (Demircioglu, 2008, s.437).

Avrupa Konseyi, insan haklari, hukukun Ustinligi ve demokra-
siyi savunmak baglaminda buna katki saglayacak araclardan biri
olarak gordugu tarih egitimine ozel bir dnem vermistir. Konsey
icin 1950’lerin sonunda gerceklestirilen uluslararasi bir arastir-
ma milli tarihin okullara hakim oldugunu gdstermistir. Daha da
onemlisi milli bakis acisi Avrupa ve Dinya tarihi derslerinin konu
secimine de etki etmistir. Avrupa tarihi ile ilgili dersler ulusal ve
bolgesel bir bakis acisi icermektedir. Derslerdeki Dinya tarihi
gorusl ise Avrupa merkezci bir perspektifi yansitmaktadir Cin,
Hindistan ya da Afrika ile ilgili konular cogunlukla Avrupa'nin so-
mirge ya da ulusal baglantilari nedeniyle derslerde yer almak-
tadir (Aslan ve Avcl Akcali, 2007, s.128). Tirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusunun tzerinden ¢ok kisa bir sire ge¢mis olmasina rag-
men yeni bir vatandas portresi olusturmaya yonelik ¢abalari ¢ok
saylda elestiriye maruz kalmisken Avrupa'nin gicli Ulkelerinde
de benmerkezci bir tarih anlatisinin yillar sonra da varligini str-
durdyor olmasi tarih yazimi ve 6gretimindeki nesnelligi ve tarihin
misyonunu her daim tartismaya acik bir konu olarak glindemde
tutmaktadir Zira cok kokld ulus devletlerde bile tarih, cogu kez
etnikci bir yapida gorilebilmektedir (Tasbas, 2018, s.185).

1960°li yillardan itibaren himanist anlayisa karsi siki bir muha-
lefet olusmustur. Kendilerini Turk milliyetcisi olarak tanimlayan
Tark tarihcileri, Turk tarihinin ogretilmesi konusunda Mustafa
Kemal Atatlrk'in oliminden sonraki donemde ciddi manada
regresyon yasandigini dile getirmislerdir. 1961 yilinda Tirk Kil-
tirind Arastirma Enstitist (TKAE) ve 1970'te Aydinlar Ocagi'nin
kurulmasinin ardindan Turk milliyetcisi tarihciler tarih egitimin-
de Himanizm fikrinin yerine milli tarih anlatisinin 6n plana ¢ik-
masinin gerekliligini daha sistemli bir sekilde dile getirmislerdir
(Simsek, 2013, s.39).

Batili diinyada 1970'lerden itibaren tarihyazimindaki cesitlenme
ile pedagojik gelismeler tarih egitiminde yer bulmaya baslamis-
tir (Yal,, 2021, s.220). Tarih egitiminde 1970'lerden sonra ortaya
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konan yenilik¢ci anlayisla tarih derslerinde icerik seciminde si-
yasi olaylara agirlik veren kronolojik tarih 6gretimi yerine tema-
tik bir yaklasim benimsenmeye baslanmistir insanlik tarihinin
onemli olaylari postmodern bir yaklasimla coklu bakis acisiyla
incelenmeye baslanmistir. Bu yaklasimla 6grenciler tarih ders-
lerinde ders kitabindaki metni ezberleyen kisi olmaktan ¢ikarak,
arastirma yapan, belge toplayan ve bilgi insa eden birey olamaya
baslamistir, Ogretmenler ise bu yeni yaklasimla iktidarlarin ders
kitaplari vasitasiyla aktarmaya calistigr diistincenin zorunlu tasiyi-
cisi olmaktan cikarilarak, 6grencisini tarihsel meraki konusunda
yonlendiren bir rehbere donusturilmustar (Yali, 2021, s.215).

1970°li yillarda Tirkiye'deki tarih pedagojisine dair fikir elde ede-
bilmek amaciyla goz atilabilecek az sayida kaynaktan biriolan 1975
tarihli liselerin 9-11. siniflar tarih dersi programlarinda yer alan
aciklamalar ve direktifler incelendiginde donemin tarih 6gretimi
pedagojisine dair ipuclari elde edilmektedir. ilgili dSnemin tarih
derslerinde 6gretmenin odevi, “Tarihi sadece okutmak, anlatmak
ve belletmekten ibaret olmayip, 6grenciyi tarih olaylarin sebepleri
lizerinde disiindirerek cesitli yonlerden inceleme, karsilastirma
ve muhakeme ettirerek tarihi gerceklere varma ve sonucglara bag-
lama yetenegi kazandirmada calismak” (Alaca ve Yildirim, 2021,
5.365) olarak tanimlanmistiz Bu amaci gerceklestirmek icin, 63-
retmen konularin islenmesinde, 6grencilerin kitaplardan ve cesitli
kaynaklardan, haritalardan, tarihi eserleri incelettirerek, geziler
yaparak, zaman zaman toplu konusmalar, tartismalar ve tarih?
temsiller diizenleme yoluyla cesitli calismalara giriserek, gerekli
bilgiyi ve istenilen davranisi kazanmalarina yardim etmesinin ge-
rekliligi vurgulanmakta; bunun icin tarih derslerinde degisik me-
tot ve tekniklerin kullanilmasina, cesitli malzeme ve vasitalardan
yararlanilmasina duyulan ihtiyac glindeme getirilmektedir. 1975
tarihli liselerin 9-11. Siniflar Tarih Dersi Programinda yer alan
ve dgretmen roline dair dikkat ceken nokta ise bu ¢calismalarda
ogretmenin, her zaman soyleyen ve dinleten bir insan roliinden
kurtularak; yol gosteren, dgrencilerine drnek olan ve yoneten bir
rehber durumunda bulunmasinin gerekliliine dair vurgudur.

1975 yili 6ncesindeki tarih dersi 6gretim programlarinda ihmal
edilen bir nokta dlgme ve dederlendirmedir 1975 programinda
degerlendirmenin, 6gretim isinin ayrilmaz bir parcasi oldugu ifa-
de edilmis, bu ylzden objektif degerlendirme tekniklerinin bilin-
mesi ve uygulanmasi; 6grencilere kazandirilmak istenilen bilgiler,
yetenekler ve davranislarin 6gretmen tarafindan acik ve secik
olarak belirtilmesi ve usuliine gore degerlendirilmesinin gerekli-
ligi vurgulanmistir [Alaca ve Yildirim, 2021, s.366).

1975 tarihli Liselerin 9-11. Siniflar Tarih Dersi Programlarinda
tarih dersinin islenmesinde gerekli olan baslica arac, gerec ve te-
sisler aciklanirken genis bir 6gretim materyali portfoylinden bah-
sedilmekte; bu portfdyde seyahatnameler, biyografiler, heykeller,
pullar, madalyalar, muzeler, arsivler, kitapliklar tarihi binalar, anit-
lar; cesitli tarihi kalintilar ve kazi yerleri; tarihi sergiler gibi farkli
tirden kaynaklarin kullaniminin gerekliligi dile getirilmektedir
(Alaca ve Yildirim, 2021, s.378-379).

1983 Tarihli TC. Milll Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari
Tarih Programi'nda “Dersin Islenisinde Dikkat Edilmesi Gereken
Hususlar” incelendiginde tarih dersinin temelini Tirk ve Tirkiye
tarihinin olusturdugu ancak ayrintili bir siyasi tarih anlayisi yeri-
ne, daha cok Tirk kiltir ve medeniyet tarihinin 6n plana ¢ikmasi



B6liim 2: Tiirkiye'de Yiiz Yillik Siiregte (1923-2023) Tarih Pedagojisindeki Degisim ve Siireklilik

gerektigi vurgulanmistir. Dersin 6gretiminde diz anlatim ve ez-
berden kacinilmasi, 6grencilerin pasif rollerinden kurtarilmasi,
farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi; 0gretim materyalleri-
nin zenginlestirilmesi dnerilmistir. Bununla birlikte dersin icerik-
lerinin harita tGzerinde islenmesi, olaylarin planlari ve krokilerinin
cizilmesi, gerektiginde konularla ilgili olan ve Milli E§itim Bakanli-
gi'nca okullara tavsiyesi uygun gorilen kitap, ansiklopedi, dergi ve
brosir gibi kaynaklar ile varsa film ve slaytlardan yararlanilmasi
istenmistir. Cevredeki tarihiyer, anit ve eserlerin gidilip goriilmesi,
mizelerdeki tarihi eser ve belgelerin gdsterilmesi, dgrencilerin
gecmisi kolaylikla goz 6nline getirmelerine ve bdylece yapici ve
yaratici calismalari icin malzeme edinmelerine imkan ve firsat
verilmesi hususuna dikkat cekilmistir (Alaca ve Yildirim, 2021,
s.402). Bu uyarilar dersin 6gretim yontemleri ve derste kullanila-
cak 0gretim materyallerinin cesitlendirilmesi, 6grencilerin derse
aktif katilimi, okul disi 6§Grenme ortamlarinin sundugu firsatlar-
dan yararlanma gibi konularda donemin tarih &gretimi pedagojisi
hakkinda ipuclari sunmaktadir.

1990°'lardan itibaren dzellikle Avrupa‘da ulus Usti bir tarih egitimi
kurgusuna yonelik ¢calismalara baslandigr, 2000'lerden itibarense
ortak Avrupa tarihi ve kiiltlrd olusturulmasina yonelik projelere
yer verildigi gorilmistir (Yali, 2021, s.215).

SSCB'nin yikilmasi sonucu yeni devletlerin kurulmasi tim diin-
yada siyaset dengelerini degistirmistir. Turkiye Cumhuriyeti de bu
donemde kurulan bagimsiz Tirk Cumhuriyetleri ile bagini giic-
lendirebilmek ve Tirk dinyasi ile bitlinlesmek fikrini glindemine
almis; Turkiye Cumhuriyeti'nde lise diizeyindeki tarih 6gretiminde
Tirk Tarihinin 6gretimi nicel manada daha yogun bir hal almistir:
1993 yilinda yayimlanan tarih dersi 6gretim programiyla, Tarih /ve
Tarih Il derslerinin yani sira Genel Tiirk Tarihi, Islam Tarihive Os-
manli Tarihi gibi dersler okutulmaya baslanmistir (Simsek, 2013,
s.40). 1993 yilinda yayimlanan Tarih Dersi Programinda tarih 63-
retimine yonelik onerilerde ve tarihsel bilgide de§isiklikler oldugu
gorilmektedir (Tasbas, 2018, 5.183). 1993 Tarihli Tarih 1-2 Ogretim
Programinda unitenin islenisi hakkinda bilgilere yer verilmis, so-
ru-cevap, grup tartismasi, gezi-inceleme gibi 6gretim yontemleri-
nin kullanilmasi onerilmis, derste kullanilacak 6gretim materyal-
leri arasinda ders kitabiyla beraber kiire, diinya haritasi, zaman
seridi vd. gibi 6gretime katki sadlayacak arac-gerecin kullanimi
istenmistir. Ders iceriklerinin 6gretiminde Unitede gecen kavram
ve terimlerin yeri geldikce tanimlanmasinin gerekliligi vurgulan-
mis, bunlarin 6grenciler tarafindan yerinde ve dogru olarak kulla-
nilmasina 6zen gosterilmesi istenmis, kavram 6gretiminin gerek-
liligi dile getirilmistir. Tarihsel bilgilerin glvenilirliginin kanitlarla
saglanmasi gerektigi Uzerinde durulmustur. Program iceriginde
ornek degerlendirme sorularina da yer verilmis, bununla birlik-
te umut vadeden bir yaklasimla ders disi etkinlikler olarak alan
gezisi, kuttiphane calismalari gibi gorevler istenmistir (Alaca ve
Yildirim, 2021, s.447-448).

21. asir ile birlikte ozellikle gelismis Ulkelerde tarih egitiminin
misyonunda 6nemli degisiklikler gorilmis; dersten elde edilecek
kazanimlarin resmi tarih odagindan uzaklastigr gézlemlenmistir.
Tarih derslerindeki 6grenme 6gretme streclerine 21. ylzyil bece-
rilerinin, Ust dizey distinme becerilerinin ve tarihsel distinmenin
entegre edildigi gorilmektedir. Tarihsel olaylarin incelenmesinde
postmodern bir yaklasimla, cok perspektifliligin yer buldugu,
kiltirel mirasin ortak yonlerinin takdir edilmesi gibi amaclarin

vurgulandigi gorulmektedir (Yali, 2021, s.221). Tarih dersi icerik-
leri daha az siyasi olmakla beraber, sosyal ve ekonomik tarihe
ve toplumda yer alan tim gruplara daha fazla yer vermektedir.
Ogretim yontemlerindeki degisikliklere bagli olarak okullardaki
milli tarih 6gretisi biraz daha tercihe bagli ve daha az otoriter bir
goriintiidedir. Ornegin ingiliz okullarinda ders kitabr degil kaynak
temelli 6grenme sekillenmistir. Cocuklarin tarihin kanitlari hak-
kinda dislinmesi ve buna farkli acilardan bakmasini saglamaya
yonelik cabalar 6n plana cikarilmistir. Bununla ¢ocuklarin kicik
birer tarihci olarak kaynaklari isleyerek, kendi yarglarini olustu-
rabilme becerisine sahip olmalari hedeflenmistir. Bdylece degi-
sen perspektifler ve bakis acilari karsisinda yarglarini yeniden
bicimlendirebilme aliskanligi kazanmis olacaklari varsayilmistir
(Aslan ve Akcali, 2007, s.128-129).

21.ylzyilda Avrupa’nin bircok Ulkesinde 6gretim programlari tarih
derslerinin coklu bakis acisiyla islemelerini gerektirecek yapida
tasarlanmaktadir. Avrupa Konseyi, tarihi olaylarin analizinde ve
ortak Avrupa kultiridnin olusmasi konusunda coklu bakis acisi
vurgulamaktadir. Zira tarih derslerinde coklu bakis acisinin ka-
zandirilmasi farkl kiltirlerin anlasilmasini saglayarak ogren-
cilerde saygya dayali demokratik bir anlayisin gelismesine katki
saglayabilir (Onal, 2021, s.322).

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindan alinan 2001/15
sayill “21. Yiizyiin Avrupa’sinda Tarih Ogretimi Hakkinda Tavsiye
Karari” 21. ylzyilin ilk déneminde tarih pedagojisine dair calis-
malara cerceve olusturacak bir yapidadir. Proje calismalari ince-
lendiginde Avrupa Konseyi'nin tim bu projelerinin genel olarak
UNESCO'nun “Genel likeler, Tutum ve Dederler, Yeterlilikler” bas-
liklari altinda yayimladigr yaklasimlariyla kosutluk gosterdigi ve
neredeyse ortak amaclara dayandigi gériilmektedir. ilgili calisma-
larin sonucunu 6zetlemek gerekirse, Avrupa Konseyi “Avrupalilik
kimligini benimsemis olmasinin yani sira ¢cok perspektifli, kanit
odakli diisiinen, farklliklara karsi saygili ve hosgérili, adalet ve
baris llkiilerine bagli, empatik, isbirligine acik, imgelem yetisi ge-
lismis, genelleme ve ilkeleri sorgulayabilen, én yargi ve kalip yargi-
lari fark edebilen, karsilastirma yapabilen, insan haklarina saygili,
insanligin ortak kiiltirel mirasina karsi duyarli” bireylerin yetisti-
rilmesine katki saglayan bir tarih egitimini savunmaktadir. Avru-
pa Konseyi Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi tarafindan alinan
2001/15 sayili “21. Yiizyilin Avrupa'sinda Tarih Ogretimi Hakkinda
Tavsiye Karari” Turkiye'de 2000°li yillarin basinda tarih egitimin-
deki yenilesme hareketlerinde kendisine yer bulmaya baslamistir.
Bircok Avrupali devletin yani sira EUROCLIO (Avrupa Tarih Ogret-
menleri Birligi), Georg Eckert Enstitiisti ve EEPG (Avrupa Egitim
Yayincilari Grubu) gibi uluslararasi diizeyde etkinlikleri olan sivil
toplum kuruluslarinin da katildigr bu stirecte Tirkiye, hemen her
projede katilimci ya da proje yuruticisu olarak etkin rol almistir.
Bu amacla Milli Egitim Bakanligr tarafindan 2001 yilinda bir “Av-
rupa Konseyi Tarih Egitimi Ozel ihtisas Komisyonu” kurulmustur
(Sensekerci, 2014 5.1214).

Egitimin niteligini artirmak amaciyla Tirkiye'de de yurtdisindaki
editim politikalarindaki gelismelere paralel reformlar gercekles-
tirilmeye calisilmistir Ilkdgretimde 2005 yilinda ortadgretimde ise
kademeli olarak 2007'den itibaren uygulanmaya baslanan yeni
6gretim programlari ve bu programlari temel alarak yazilmis olan
ders kitaplari, egitim felsefesi ve yaklasimlari bakimindan onceki
programlardan ve ders kitaplarindan ciddi farkliliklar icermistir.
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Kaynagini pozitivist felsefeden alan davranisci yaklasim yerine
postmodern ilkelere dayali yapilandirmaci prensipler mifredat-
larda yerini almistir (Yali, 2021, s.215). Postmodernizm, pozitivist
felsefenin egitim alanindaki yansimasi olan davranisci yaklasimi
elestirir Buna gore davranisci yaklasimi temel alan tarih ders-
lerinde 6grencilerin genelde yer, isim ve yil (tarih) ezberlemesi
kaniksanmis bir durumdur. Ogretmenlerin cogunlukla “diiz an-
latim™ iceren 6gretim yaklasimlarinin bunda buytk etkisi vardir
(Yilmaz, 2013, s.204).

Postmodern ilkelere dayali yapilandirmaci prensiplerin temel
alindigi yeni anlayisa uygun olarak hazirlanan lise tarih dersi 6§-
retim programlarinda bilginin, sinif ortaminda 6grenci merkezli
planlanan etkinlikler yoluyla 6grencinin zihninde insasi 6ngoril-
mistiir Ogretmen yerine 8§renciyi merkeze alan bu yaklasim-
da bilginin aktarimina degil, onu yapilandiracak olan becerilere
onem verilmistir (Simsek, 2013, s.40). Yapilandirmaci yaklasim
ilkeleri goz oniinde bulundurularak hazirlanmaya calisilan 2007
Tarih Dersi 9. Sinif Ogretim Programinda bilginin tasidigi degeri
ve 0grencilerin deneyimleri dikkate alinarak égrencilerin yasama
etkin katilimlari, dogru karar vermeleri, sorun ¢ézmelerini des-
tekleyici bir yaklasim izlenmistir. Bu yaklasimla bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklari-
ni dikkate alarak cevresiyle etkilesimine imkan saglayan 6grenci
merkezli bir anlayis uygulamaya gecirilmeye calisitmistir (TTKB,
2007, s.8).

2007 yili ve sonrasinda yayimlanan tarih dersi 6gretim programla-
rini merkeze alan tarih egitiminde dersin amaclarinda da yenilik-
lerle karsilasilmistir. Programda soyle denilmistir:

Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem
ve tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlari ve tarihci be-
cerilerini dogru kullanmalarini saglamak, Ogrencilerin
farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlararasi siyasi,
sosyal, kilturel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu
etkilesimin giinimtuze yansimalari hakkinda cikarimlarda
bulunmalarini saglamak, Baris, hosgor, karsilikli anlayis,
demokrasi ve insan haklari gibi temel degerlerin dnemini
kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda
duyarli olmalarini saglamak, Kultir ve uygarligin somut
olan ya da olmayan mirasi tzerinde tarih arastirmalari ya-
parak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik de-
gerleri kazandirmak, 6grencilere, tarihsel anlatilari yazili
ve s0zlU ifade ederken Turk dilini dogru ve etkili kullanma
becerisi kazandirmak (TTKB, 2007, s.4).

Boylelikle programlarla tarih egitiminin disiplin disi amaclarinin
agirliginin yaninda gibi beceri ve degerlerle bitinlesik bir tarih
pedagojisi beklentisi ortaya konmustur.

Yapilandirmaci yaklasimin ilkeleri dogrultusunda hazirlanan ve
uygulamaya konan 2007 Tarih 9 Programinin uygulanmasiyla ilgili
aciklamalara gére 6grencilerin ilk Unitedeki icerik ve uygulama-
larla tarih metodolojisini edinmeleri ve bu becerileri diger tni-
telerdeki etkinliklerde de kullanmalari istenmistir (TTKB, 2007,
s.5). Bu istek tarih pedagojisindeki degisimin 6nemli bir yansima-
sidir: Tarih egitiminin disiplin ici amaclarinin da gerceklesmesine
yonelik olarak tasarlanan bu tnitedeki kazanimlar ve etkinlikler
genc bireylere tarihsel distinme becerilerinin kazandirilmasi,
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tarihcilerin bilimsel arastirmalarinda kullandiklari metodolojiyi
kazanmalari, tarih bilinglerinin gelistirilmesi noktasinda 6nem
arz etmektedir.

2007 yiinda yayimlanan 9. Sinif Tarih Dersi Programi ve akabinde
yayimlanan 10, 11, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Cagdas
Tirk ve Dlnya Tarihi 6gretim programlarinda 6grencilerin 6gren-
me alanlarindaki gelisimleriyle baglantili bicimde temel becerile-
rin yaninda derse 6zgi becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmis-
tir Bunlar “kronolojik diistinme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz
ve yorum, tarihsel sorun analizi ve karar verme ve tarihsel sorgu-
lamaya dayali arastirma becerileri"dir. Boylelikle genc bireylere
tarihcilerin calisma disiplinlerinin kazandirilmasi hedeflenmistir
(TTKB, 2007, s.5).

Avrupa Konseyi'nin tarih egitimine yonelik dnerileri arasinda 6§-
rencilerin kaynaklar ve kanitlarla bir tarihci gibi calisarak tarihsel
distnmelerini gelistirmeleri one ¢cikmaktadir Tarihcilerin meto-
dolojisine vakif olabilen 6grenciler yazili ve gorsel kaynaklarla ¢ca-
lisabilir, kaynaklari yorumlayabilir ve degerlendirebilirler Bu be-
cerileri kazanan ogrenciler farkli tarihsel kaynaklari ve yorumlari
bulabilir; bunlari secebilir ve kullanabilir. Farkli kaynaklarin kulla-
nimi ve farkli bakis acilarinin ele alinmasi, “yabanci dismani veya
irkei fikirler” karsisinda giiclii bir bariyer olusturur. Ogrencilerin
bu anlamdaki yeterlikleri tarihin kotlye kullanilmasinin éniine
gecer (Avrupa Konseyi, 2019, s.441).

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6gretim programlarinda yer
alan onemli gelismelerden bir digeri de daha onceki programlar-
da davranisci yaklasimin ciktisi olarak yer alan hedef-davranislar
yerine 2007 ve sonrasinda yayimlanan tarih dersi 0gretim prog-
ramlarinda “Kazanimlar”a yer verilmis olmasidir. Bu kazanimla-
rin siyasi, sosyal, kiltirel ve ekonomik olaylarin birlikte verildigi
butlincul bir bakis acisiyla ele alinmasi istenmistir.

2007 Tarih Dersi Ogretim Programi uygulanirken ders ici ve diger
derslerle iliskilendirmelere dikkat edilmesi istenerek tarih der-
sinin diger sosyal ve beseri bilimlerle baginin kurulmasi gercegi
goz onune serilmistir. Programda 6gretim yontemlerinde ve 6gre-
tim materyallerinde cesitlilik ve 6grenci etkinligine atifta bulunul-
mustur. MEB 2017 yilinda ilkokul, ortaokul ve liselerde okutulan
derslerin 6gretim programlarini yeniden hazirlamistir. Buna gore
2018-2019 6gretim yilindan itibaren liselerde zorunlu tarih ders-
lerinin 2'ser saatten Uc yil okutulmasi karari konularin siniflara
dagiliminda degisiklik yaratmistir (MEB, 2018, 5.19).

2018 Tarih Dersi Ogretim Programinda tarih 8gretmenlerinin dik-
kat etmesi gereken hususlar arasinda anlamli ve kalici 6§renme-
lerin meydana gelebilmesi icin gereken temel unsurlardan birinin
kavramlar oldugu ifade edilmistir. Bunun icin tarih 0gretmenle-
rinin 0grencilerin konuyla ilgili bilgi dizeylerini tespitten sonra,
“temel kavramlarin 8gretimine iliskin uygulamalara (kavram ha-
ritalari, kavram aglari, yapilandirilmis grid, sozlik hazirlatma vb.)
yer vermesi” beklenmistir (MEB, 2018, s.11).

Ders iceriginde 6nceki programlarda cesitli sekillerde dile getiril-
mis olsa da 2018 Tarih Dersi Ogretim Programinda yer temelli 6§-
renme olarak adlandirilan 6gretmen denetiminde sanal mize zi-
yaretleri, cevre ve okul imkanlari uygun ise tarihi mekan ve muze
ziyaretleri yapilmasi dnerilmistir Ogretmenlerin, ders siirecinde
sadece ders kitaplarina bagli kalmamalari, 6grenci diizeyine ve
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“kazanimlara uygun olan 6gretim materyalleri (sunum, etkinlik,
calisma kagitlari, proje, okuma parcalariile yazili, gorsel ve isitsel
bicimlerdeki birinci ve ikinci elden tarihi kaynaklar vb.) hazirlama-
si” istenmistir EBA'da var olan bu tirden materyalleri derslerinde
kullanmasi da tavsiye edilmistir (MEB, 2018, .18).

Geleneksel tarih egitiminde benimsenen 6l¢me ve degerlendir-
me yaklasiminda ders kitabinda yer alan ve 6gretmen tarafindan
aktarilan bilgilerin 6grenciler tarafindan hatirlanma durumlarini
tespit eden sinavlar on plandadir Bu tarz sinavlarda dgrencile-
rin Ust dizey distinme becerilerinin tespiti ve gelistirilmesinin
mimkin olmadigi bu konuya yonelik elestirilerin ilk sirasinda yer
almaktadir. Son yillarda bilimsel ve teknolojik alandaki gelismeler
modern dinya vatandasinin sahip olmasi gereken yeterlikleri de
degdistirmistir. Bu sebeple 6gretim programlari salt kazanim akta-
rimindan ziyade beceri, deger ve yetkinlik kazandirmaya yonelik
butlincul bir yapiya kavusturulmaya calisitmistir Bu bilesenlerin
timinun farkli degerlendirme araclariyla degerlendirildigi stre¢
degerlendirme etkinliklerinin de geleneksel dlcme ve degerlen-
dirme etkinliklerini tamamlayici bir unsur olarak sisteme dahil
edilmesi zorunlulugu ortaya cikmistir. Yenilikci tarih 6gretiminin
dleme ve degerlendirme slreclerinin de geleneksel araclardan
farkli olmasi dogal bir beklentidir. Yenilikci tarih 6gretimi anlayi-
si Urln degerlendirme olarak betimlenen degerlendirme yerine
slrecin timundn degerlendirmeye alindigi yaklasimi éne cikar-
maktadir. Bu durum postmodern sdylemin ve yapilandirmaci yak-
lasimin dogasina uygun bir beklentidir. Otantik degerlendirme ya
da alternatif dederlendirme olarak da adlandirilan performansa
dayali 6lcme ve degerlendirme yaklasimiyla tarih derslerinde 6§-
rencilerin Ust dizey disinme becerilerine ve tarihsel disinme
becerilerine sahip olma durumlari dogrudan gozlemlerle ortaya
konmalidir (TTKB, 2007, s.11).

Sonuc¢

Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte olusturulmaya calisilan milli kimligin
ve yeni vatandas profilinin olusturulmasinda tarih egitimine 6zel bir
misyon belirlenmistir. 2023 yili itibariyle ylziinct yasini kutlayan
Tirkiye Cumhuriyeti'nde tarih egitimine yiklenen misyon ve tarih
egitimiyle ortaya konmaya calisilan vizyon zaman icinde degisim
gostermekle birlikte siireklilik arz eden durumlar da mevcuttur.

“1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Mifredat Programlari“na 1927
yilinda yapilan ekte yer alan sikayetler bir asir sonrasinda da dile
getirilmektedir. Tarih pedagojisinde bir asirlik devamuligi olan
problemler arasinda ders saatinin azligi dolayisiyla mifredatta
yer alan iceri§in tamamlanamamasi en sik tekrar edilen konu
basliklari arasindadir. 2007-2009 yillari arasinda yayimlanan tarih
dersi 6gretim programlarindaki kazanim sayilarinin ¢coklugu ve
bu yodun iceridin haftada iki saatlik bir dersle gerceklestirilme-
ye calisilmasi ilgili sorunun surekliligini ortaya koymaktadir. 2018
yilinda yayimlanan tarih dersi 6gretim programinda ders saatinin
cogaltitmasi ihtimalinin olmadi§i goz oniinde bulundurularak ka-
zanim sayilarinda azaltmaya gidilmistir.

Lise tarih derslerinde 1927'den giinimize kadar sirekliligini ko-
ruyan bir diger problem ise icerigin yogunlugu sebebiyle ogren-
cinin tarih bilincinin gelistirilememesi ve tarih derslerine karsi
negatif tutumlaridir. Ders kitabinda yer alan ayrintili bilginin (1993-
2007 yillari arasinda okutulan Tarih 1-2 kitaplari ki bu durum icin

cok net bir 6rnektir] 6gretmen tarafindan birebir aktarilmasi, tek-
rar olarak yazilmasi, sinav 6ncesi ezberlenmeye calisilmasi tarih
pedagojisindeki problemli durumlar arasinda dne ¢ikmaktadir.

YUz yillik siire zarfinda tarih pedagojisinde sirekliligi devam eden
problemlerden bir tanesi de 6gretmenlerin tarih derslerinde 6§-
rencileri arastirmaya tesvik etmemesi, tim icerigi diz anlatim ve
soru cevap gibi en geleneksel dgretim yontemleriyle aktarmaya
calismasidir. “1924 Tarihli Orta Mektep ve Lise Mifredat Prog-
ramlari’na 1927 yiinda yapilan ekte yer alan tarih derslerinin
sikiciliktan kurtarilmasi icin, 6gretmen anlatisi yerine, muzelere
ve tarihsel mekanlara gezilerin diizenlenmesi, “6nemli tarihsel
kisiliklerle gorusilmesi” istenmistir. Tarih derslerinin iceriginin
“yerel tarihle ve cografya dersleri ile iliskilendirilmesi, haritalar,
resimler ve levhalar gibi araclardan yararlanilmasi” onerilmistir.
Bu onerilerin Uzerinden yaklasik bir asir gecmis olmasina rag-
men okul disi tarih 6gretimi, yerel tarih, sozlu tarih, 6gretim ma-
teryali kullanimi konusundaki cesitlilik gibi konu basliklari halen
tarih pedagojisinde hak ettigi yeri alamamistir.

1975 tarihli liselerin 9-11. siniflar tarih dersi programlarinda yer
alan “Tarihi sadece okutmak, anlatmak ve belletmekten ibaret ol-
mayip, 6grenciyi tarih olaylarin sebepleri tUzerinde disindlrerek
cesitli yonlerden inceleme, karsilastirma ve muhakeme ettirerek
tarihi gerceklere varma ve sonuglara baglama yetenedi kazandir-
mada calismak” [Alaca ve Yildirim, 2021, 5.365) olarak tanimlaya-
bilecedimiz tarih okuryazarligr giinimizde de hakkiyla gercek-
lestiremedigimiz bir yeterlik olarak karsimizdadir.

Yuz yillik sUrecte tarih pedagojisinde degisimin kismen yasandi-
gi alanlardan bir tanesi tarihin ve tarihsel bilginin dogasi, tarih
felsefesi, tarih yazimi ve tarih metodolojisine 6grencilerin bilgi-
lendirilerek tarih derslerine baslanilmasidir. Liselerdeki tarih
egitimiyle profesyonel tarihcilerin calisma pratikleri grencilere
tanititmali, kanti temelli 6gretim etkinlikleriyle 6grencilerin tarih-
sel bilgiyi insa etmeleri icin caba sarf edilmelidir. Tarihsel yorum-
larin tarafsiz olmadigr, zaman icinde bu yorumlarin degisebilece-
gi vurgulanmalidir: Tarihsel bilginin hicbir zaman kesin, objektif,
tarafsiz, tam ve mikemmel olmadigini 6grencilerin idrak etmesi
saglanmalidir. 2007 ve 2018 yillarinda yayimlanan tarih dersi 6§-
retim programlarinda ve bu programlara gore yazilan ders kitap-
larinda ve tasarlanan etkinliklerde bu yeterliklerin 0grencilere
kazandirilmasina yonelik iyimser bir ¢caba gozlemlenmektedir.

Postmodernizm, pozitivist felsefenin egitim alanindaki yansimasi
olan davranisci yaklasimi temel alan dgretim yontemlerinin si-
niflarda uygulanmasini 6nermemektedir. 2007 yilina kadar ulke-
mizdeki hdkim tarih 6gretimi anlayisi davranis¢i yaklasimin te-
mel ilkelerine gore tasarlanmistir. 2007 yilinda yayimlanan Tarih 9
Programinin uygulanmaya baslanmasi sonrasinda bu yaklasimla
gerceklestirilen tarih dersleri yerine 6grencilerin aktif oldugu bir
tarih pedagojisi hayata gecirilmeye calisilmistir. Tarih gibi muha-
fazakar arastirmaci v 6greticilerin yogun oldugu bir alanda 6§-
retmen ve &grenci davranislarini degistirmek gii¢ olsa da 2007
sonrasindaki gelismeler umut vaat etmektedir. Geleneksel 6gre-
tim yaklasimlari yerine 6grencilerin dislncelerini gelistirmeleri-
ne imkan veren bulus yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, probleme
dayali 6grenme, sozlU tarih, arastirma ve inceleme, kanit temelli
tarih 6gretimi, yerel tarih, bilisim teknolojisi destekli tarih ogreti-
mi gibi yaklasimlar siniflarda uygulanmalidir.
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Yiksekogretime gecis sinavlarinda kokten bir degisiklige gidile-
meyen Ulkemizde dgretmenlerin buyik bir bolimi lisenin dzel-
likle son yilindaki dersleri Yapilandirmaciligin ruhundan cok uzak
bir sekilde bes tane siktan bir tanesini tespite yonelik olarak
gerceklestirmeye devam etmektedir. Sinav kaygisi sinif icinde tar-
tismaya dayali, 6grencilerin Ust dizey disinme becerilerini ve
tarihsel distinmelerini gelistirecek, farkli kaynaklara dayali et-
kinlikler gerceklestirme sansini azaltmaktadir.

Ogrenme-dgretme siireclerinin temel bilesenlerinden biri olan
élcme ve dederlendirme 1975 yili 6ncesindeki tarih dersi 6gretim
programlarinda ihmal edilen bir unsurdur. 1975 programinda de-
gerlendirmenin, 6gretim isinin ayrilmaz bir parcasi oldugu ifade
edilmis, bu ylizden objektif degerlendirme tekniklerinin bilinme-
si ve uygulanmasi; 0grencilere kazandirilmak istenilen bilgiler,
yetenekler ve davranislarin 6gretmen tarafindan acik ve secik
olarak belirtilmesi ve usuliine gore dederlendirilmesinin gerek-
litigi vurgulanmistir. Tarih 0gretiminde 6lcme ve degerlendirme
sireclerinde Uriin odakli 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarin-
dan zamanla surec¢ degerlendirme yaklasimlariyla birlikte Grin
degerlendirme yaklasimlarinin kullanildigi eklektik bir yapinin
kullanimina dair bulgular yer almaktadir.

Tarih pedagojisinde 100 yillik sirecte sunulan dnerilerde sirekli
olarak yer alan unsurlardan bir tanesi okul disi 6grenme ortam-
larinin ders icerigine dahil edilmesidir. Blrokratik engellere rag-
men okul disi 6grenme ortamlarini tarih 6gretiminin ¢ok gicli
bir kaynagi olarak gorme yaklasimi siireklilik arz etmekle birlikte
kuramsal anlamdaki iyi niyeti uygulamaya koymak her daim zor-
luklari beraberinde getirmistir.

Tirkiye Cumhuriyeti'nin yiz yillik tarihindeki tarih pedagojisinin
temel tartisma konularindan biri de milli tarih konularinin ‘etno-
sentrik” bir bakis acisiyla mi yoksa farkli perspektifleri dengeli
bir sekilde yansitarak objektif bir bakis acisiyla mi ele alinmasi
gerektigidir. Tarihsel stirecte bu durumun ge¢misten bugiine dog-
ru milliyetci bakis acisindan farkli perspektifleri yansitacak daha
objektif bir bakis acisina dogru evrildigi gozlemlenmektedir.

YUz yillik stire zarfinda Turkiye Cumhuriyeti'ndeki tarih pedagoji-
sinde etkili olan felsefi akimlar arasinda pozitivizm, pragmatizm
ve postmodernizmin; editim akimlarindan ise daimicilik ve esasi-
cilik ile ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimlarinin etkilerinin
belirgin oldugu gorilmektedir. Bu sire zarfinda Cumhuriyetin itk
yillarindan 2005 yilinda gerceklestirilen kokld egitim reformuna
kadar olan stire zarfinda tarih pedagojisinde pozitivizm ve prag-
matizm ile daimicilik ve esasiciligin ve bunlara bagli olarak davra-
nisci yaklasimin etkilerinin belirgin oldugu gorilmekteyken, 2005
sonrasinda ise postmodernizm, ilerlemecilik ve yeniden kurma-
ciligin ve bunlara bagli olarak yapilandirmaci yaklasim ilkelerinin
daha ¢ok one ciktigr gorilmektedir. Bununla birlikte 2005 sonra-
sindaki tarih pedagojisinde pozitivizm, pragmatizm, daimicilik ve
esasiciligin timden terk edilmedigi, makbul vatandas yetistirme-
ye yonelik amaclarin gerceklestirilmesine yonelik tarih dersinin
disiplin disi amaclarinin bu akimlarin felsefeleri dogrultusunda
hayata gecirilmeye calisildigi gézlemlenmektedir.

2000 yili sonrasinda bilisim teknolojilerindeki gelismeler 03-
renme-0gretme sireclerindeki dontsimu derinden etkilemeye

baslamistir. Bilisim teknolojileri tarih derslerinin iceriginin ve
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tarihsel distnme becerilerinin kazandirilmasina geleneksel si-
nif ortamlarinda ulasmanin mimkin olmadi§l kapilar aralamak-
tadir (Mason, Berson, Diem, Hicks, Lee ve Dralle, 2000, s.107;
Okumus, 2019, s.507). Tarih derslerinin icerigindeki soyut yap!
ve gecmisteki olaylardan arda kalan kaynaklarla bilgi insa etme
strecleri bilisim teknolojilerini tarih 6gretiminde kullanmay ge-
rekli kilmaktadir. Etkilesim, multimedya ve iletisim gucU ile dijital
ortamlarda sunulan imkanlar 6grencilerin 6gretme ve 6grenme
stirecinde “gozlemciler” yerine “aktif katiimcilar” olacagi nitelikli
bir tarih egitimi ortami sunma potansiyeline sahiptir.

YUz yillik sire zarfinda Turkiye Cumhuriyeti'nde tarih pedagojisin-
de 1923-2007 yillari arasindaki donemde agirlikli olarak bilginin
transferi odakli bir 6§Grenme-6gretme siireci hakim gérindrken
2007 yili sonrasindaki donemde —-uygulamadaki tim eksiklikle-
re ragmen- beceri odakli bir tarih 6gretimine dogru evrilmenin
yasandi§i gozlemlenmektedir. Ulkemizdeki tarih pedagojisi icin
umut verici olan bu durum modern dinyadaki tarih pedagojisinde
yaklasik 50 yildir one c¢ikan temel anlayisin 6zinU olusturmak-
tadir Bu kisa degerlendirmeden sonra Turkiye Cumhuriyetindeki
tarih pedagojisinin ikinci ytizyilindaki stirecine dair asagidaki one-
rilerde bulunulabilir:

e Siyasi iktidarlarin dinya gérusleri perspektifinde sekillenen
tarih egitimi yerine egitim bilimi ilkeleri dogrultusunda sekil-
lenen bir tarih egitimi gerceklestirilebilmelidir.

e Tarih pedagojisinde bilgi agirlikli bir yaklasimdan beceri odakli
yaklasima gecis basarilabilmelidir.

e Cumbhuriyetten giinimize hazirlanan ve uygulanan ortadg-
retim tarih dersi 6gretim programlari programin dayandigi
temeller, programin temel bilesenleri, ilkeler, amaclar, acikla-
malar, programin uygulanmasi, program gelistirime strecleri
goz 6ninde bulundurularak analiz edilememistir. Bu analizin
gerceklestirilmesiyle tlkemizdeki tarih egditiminin bir asirlik
panoramasi ortaya konabilecektir.
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TURKIYE’DE TARIH OGRETIM
PROGRAMLARI SON YUZYILDA NASIL
GELISME GOSTERDI?
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Tiirkiye'de Tarih Ogretim Programlari Son Yiizyilda
Nasil Gelisme Gosterdi?

How Have History Curricula in Turkey Developed over the Last
Century?

BOLUM HAKKINDA

Cumbhuriyetin 100. Yili vesilesi ile hazirlanan bu ¢alismada tarih 6gretim programlarinin gini-
miize kadar gecirdigi degisim ve donisimi ortaya cikarmak amaclanmistir. Bir ulus devlet ola-
rak kurulan Turkiye Cumhuriyeti” nde yeni rejime yeni bir ulus olusturma distincesi kapsaminda
egitime, 6zellikle de tarih egitimine 6nem verilmistir. Bu cercevede 1924 yilinda Cumhuriyetin
ilk 6gretim programlari hazirlanmisti Ancak Osmanli son donemi tarih gretim programlarinin
etkisinde hazirlanan bu programlar ciddi bir sorun olusturmustur. 1931 yilinda “Tirk Tarih Tezi"
ile bu sorun asilmis, ulus devlet anlayisina uygun laik/sekiler bir tarih yazimi tarih 6gretim prog-
ramlarinda yer almistir. Tlrk devletinin resmi tarih tezi olan “Turk Tarih Tezi” glinimuze kadar
6zl korunmak suretiyle az veya cok etkisini sirdirmdstir. Tarih 6gretim programlari noktasinda
en az "Turk Tarih Tezi” kadar etkili olan bir anlayis ise 1970'li yillarda din disi akimlara bir tep-
ki olarak ortaya cikan “Tirk-islam Sentezi” olmustur. Giinimiz tarih 6gretim programlarinda
etkili olan bu anlayis “Tiirk Tarih Tezi” ndeki laik/sekiiler yaklasiminin yerine islam’i koymustur.
Bunun lzerinden de Tiirklerin islamiyete katkilari baglaminda bir “islam’a hizmet” séylemi ge-
listirilmistir. 1990°L yillardan itibaren ise tarih 6gretim programlarindaki mevcut “Tirk-islam
Sentezi” anlayist “Osmanli Tarihi” konularina agirlik verilerek genisletilmeye calisilmistir. 2007
yilindan itibaren tarih 6gretim programlari beceri agirlikli olarak dizenlenmistir. Tarih 6gretim
programlarini yenileme calismalari kapsaminda 2016 yilindan itibaren degerler egitimi 6n plana
cikarilmistir Tarih 6gretim programlarinda etkisi artan “Osmanli Tarihi” konularinin da degerler
egitimi baglaminda verilmeye calisildigi gorilmustir.

Anahtar kelimeler: Ogretim programlari, Tiirk Tarih tezi, Tirk-islam sentezi.

ABOUT the CHAPTER

This study, conducted on the occasion of the 100" anniversary of the Republic, aims to reveal
the change and transformation of history curricula until today. In the Republic of Turkey, which
was established as a nation-state, education, especially history education, was given importance
within the scope of the idea of creating a new nation for the new regime. In this framework,
the first curricula of the Republic were implemented in 1924. However, these curricula, which
were developed under the influence of the history teaching curricula of the late Ottoman period,
posed a serious problem. In 1931, this problem was overcome with the “Turkish History Thesis”,
and secular history writing in accordance with the nation-state understanding was included in
history curricula. The “Turkish History Thesis”, which is the official history thesis of the Turkish
state, has maintained its influence to a greater or lesser extent by preserving its essence until
today. An understanding that was at least as effective as the “Turkish History Thesis” in terms of
history curricula was the “Turkish-Islamic Synthesis” that emerged in the 1970s as a reaction
to non-religious movements. This understanding, which is effective in today’s history curricula,
has replaced the secular approach of the “Turkish History Thesis” with Islam. Through this, a
discourse of “service to Islam” has been developed in the context of the contribution of Turks to
Islam. Since the 1990s, the existing understanding of “Turkish-Islamic Synthesis” in history cur-
ricula has been tried to be expanded by focusing on “Ottoman History” subjects. Since 2007, his-
tory curricula have been developed in a skills-oriented manner. Within the scope of the renewal
of history curricula, values education has been emphasized since 2016. It has been observed that
the subjects of “Ottoman History”, whose influence is increasing in history curricula, are also
tried to be given in the context of values education.

Keywords: Curricula, Turkish History thesis, Turkish-Islamic synthesis.

Giris

Tirk tarihinde ilk kez derli toplu bir 6gretim programi Osmanli imparatorlugu'nun son
doneminde, 1869 yilinda "Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” adi ile hazirlanmistir. iLlko-
kuldan Universiteye kadar tim o0gretim kurumlarina yonelik diizenlemeler iceren bu ni-
zamname ile ilk kez ilkokullarda tarih dersi verilmeye baslanmistir Onceki donemlerde
cesitli 6gretim kademelerinde tarih dersi verilmekle beraber, belli bir sistem dahilinde
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dizenlenmemis, devletin de midahale ettigi bir alan olmamistir.
Daha cok sifahi, kiraat seklinde ve tarihte yasamis biyik hikim-
darlar, din adamlari gibi toplum tarafindan sayg gosterilen kisile-
rin hayatlarindan kesitler sunulmustur.

Osmanli imparatorlugu'nun son déneminde egitimde modernles-
me calismalarindan tarih 6gretim programlari da etkilenmis ve
bu programlarda Avrupa merkezli bir anlayis hakim olmustur. Av-
rupa tarihi konulari ise Fransiz tarihine odaklanmis sekilde veril-
mistir. Zaten bu dénemdeki tarih ders kitaplari Fransiz tarih ders
kitaplarinin Tirkceye tercime edilmesi seklinde hazirlanmistir
Diger konular Osmanli imparatorlugu'nun dini karakterinden
kaynakli olarak, islam tarihinden ve Osmanl tarihinden kesitler
seklinde yer almistir. Il. Abdilhamit déneminde siyasi kosullar-
dan kaynakli olarak Avrupa merkezli tarih yaziminin etkisindeki
“Tarih-i Umumi” dersleri kaldirilmis ve okullarda sadece “Tarih-i
Osmani” dersleri verilmistir. 1908 yilinda Mesrutiyetin tekrar ilani
ile "ittihat ve Terakki Firkasi”nin yonetimde glic kazanmas ile Av-
rupa merkezli bir tarih anlayisi yeniden agirlik kazanirken “Milli”
bir tarih anlayisi da kendini gostermeye baslamistir. Bu anlayis
Cumhuriyetin erken doneminde de sirdirdlmistir.

Osmanli imparatorlugu'nun Anadolu topraklari tizerinde yeni bir
rejim olarak kurulan Tirkiye Cumhuriyeti'nde ilk yillarda Osmanli
donemi egitim-ogretim anlayisi bazi konularda devam etmistir. Bir
ulus devlet olarak kurulan Tirkiye Cumhuriyeti “laik”, “cagdas”
ve ‘milli"” bir anlayisi kendisine temel edinmistir. Her alanda da bu
anlayisi yerlestirmeye calismistin Ozellikle egitim, cumhuriyetin
Uzerinde 6nemle durdurdugu bir konu olmustur. Osmanli donemi-
nin bir imparatorluk olmasindan kaynakli olarak din temelli top-
lumsal yapi egitim 0gretim alanini sekillendirirken, bir ulus devlet
olan cumhuriyet ise laik/sekiler bir anlayisla egitim 6gretim ala-
nini sekillendirmeye calismistir.

Cumhuriyet doneminde olusturulacak olan egitim 6gretim siste-
minin temelleri Turk Milli Miicadelesi stirecinde 1921 yilinda “Te-
lif ve Terciime Heyeti"nin kurulmasi ve ayni yil “Maarif Kongresi”-
nin toplanmasi ile atiltmistir. 1922 yilinda ise Turkiye Blylk Millet
Meclisi Hiikiimeti Umur-1 Maarif Vekaleti tarafindan “ilk ve Orta
Tedrisat Mektebleri Mifredat Programi™ hazirlanmistir. On yillik
bir egitim ve 6gretim sistemini ongdren bu 6gretim programinda
okullar itk ve orta olmak Uzere iki kisma ayrilmistir icerik ola-
rak zaten onlerindeki tek 6rnek olan Osmanli son dénemi 6gre-
tim programlarinin etkisinde kalmislardir. Bu durum 1923 yilinin
ortalarinda toplanan Heyet-i ilmiye toplantilarinda da giindeme
gelmistir (Yilmaz, 1988). Basta 6gretim programlari olmak Uzere
ders kitaplari ve okullarin slreleri Uzerinde tartismalar yapilmis
ve dneriler sunulmustur. Heyet-i ilmiye toplantilari Cumhuriyetin
ilani sonrasinda da devam etmis, 1926 yilinda “Talim ve Terbiye
Kurulu” kurulana kadar egitim ogretim sisteminin yeniden di-
zenlenmesinde 6nemli bir rol oynamistir.

Cumbhuriyetin ilani 6ncesindeki calismalar énemli olmakla bir-
likte asil 6nemli gelisme Cumbhuriyetin ilani sonrasinda 3 Mart
1924 tarihinde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun cikarilmasi ve tim
ogretim kurumlarinin egitim bakanligina baglanmasi olmustur.
Boylece egitim 6gretim sistemi yukarida da bahsedildigi Uzere
Cumbhuriyetin temel ilkeleri olan “laik”, “cagdas” ve "milli" bir
anlayisla yeniden diizenlenmistir. E§itim 6gretim sisteminin yeni-
den insa edildiginin bir gostergesi olarak ilkokul, ortaokul ve lise
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dizeylerinde cumhuriyetin ilk 6gretim programlari hazirlanmistir.
Bu 6gretim programlari arasinda yer alan tarih 6gretim program-
lari Uzerinde yeni rejim tarafindan énemle durulmustur.

Siyasi iktidarin genelde egitim 6zelde tarih editimi Uzerindeki et-
kisi ve her iktidar degisikliginde bu alanlarin da degistigi savi her
zaman dile getirilmistir. Calismanin biraz sonraki bulgularinda da
gorulecegi Uzere tarih 6gretim programlari s6z konusu oldugun-
da bu savin tam olarak gecerli olmadigi gorilmustir. CUnkd tarih
6gretim programlarinin yizyillik strecinin incelendigi bu ¢alisma
yapilirken 1923-1950, 1950-1975, 1975-1980, 1980-2007 ve 2007-
2023 yillari arasi olmak tzere donemlendirmeler ortaya ¢cikmistir
Her dénemin icerisinde ise farkli ideolojik kaygilarla hareket eden
birbirinin ziddi siyasi iktidarlar yer almis olmasina ragmen bir 6n-
ceki 6gretim programi kullanilabilmistir. Bu durum tarih 6gretim
programlarinin devletin temel ideolojik kaygilarinin bir yansimasi
olarak, sadece dncelik verilen konularin temel ve alt basliklari ile
ne kadar ve nasil verilecedi konusunda bir kilavuz islevi ggrmesin-
den kaynaklanmistir:

Calisma esnasinda bir karsilastirma yapabilmek icin tarih 6gre-
tim programlarina uygun olarak hazirlanan tarih ders kitaplarina
da bakmak gerekmistir. Basta Alaca'nin (2017a) yapmis oldugu
tarih ders kitabi donemlendirmeleri ile tarih 6gretim programlari-
nin dénemlendirmelerinin tam olarak ortismedigi de gorilmus-
tur. Oysaki tarih ders kitaplari, tarih 6gretim programlarini kabul
eden “Talim ve Terbiye Kurulu” tarafindan uygun gérilerek 9gre-
nime alinmistir. Kendi icinde bir paradoks gibi goriinen bu durum
aslinda devletin resmi soyleminin tarih programlarina yansimasi,
hiktumetlerin de ideolojik sdylemlerinin ders kitaplarina yansi-
masl seklinde oldugunu ortaya cikarmistir.

Siyasi iktidarlar acisindan 6gretim programlari degil tarih ders
kitaplarinin icerigi onemsenmistir. Zaten egitim 6gretim ile ilgili
tartismalar genel olarak dgretim programlari Gzerinden degil de
ders kitaplarinin icerikleri Gzerinden yapilmistir [Alkan, 1977; Ay-
din, 1997; Kongar,1978; TDK, 1976; TEC, 1977). Clnk{ ders kitap-
lari 6grenim ¢agindaki bireylere ulasan bir materyal oldugundan
genis kitleleri etkileyebilmis ve donustirebilmistir Ginimizde
tarih tartismalarindaki sigligin bir nedeni de toplumun biyik bir
kesiminin tarih bilgisinin editim 6gretim hayati boyunca tarih ders
kitaplarindan 6grendikleriile sinirli kalmasi olmustur. Tim bu ne-
denlerle tarih 6gretim programlarinin yuzyillik strecte gecirdigi
degdisimin gorilmesi ve sonrasinda yapilacak calismalara katki
sunulmasi amaciyla bu calisma yapilmistir.

1923-1950 Arasi Donemde Ogretim Programlari

Mustafa Kemal (Atatiirk] onderliginde Tirk milll micadelesinin
basari ile sonuclanmasinin ardindan Cumhuriyet rejimine ge-
cilmistir. Yeni rejim bir ulus devlet olarak dusindldiginden bu
rejime sadik ve mensup olacak bir ulus insasi ihtiyaci hasil ol-
mustur. Bunun icin egitim, ozellikle de tarih egitimi 6nemli bir
arac olmustur. Ancak bunu yapabilmek icin mevcut imkanlarin
yetersizlii Osmanli doneminden kalma kurumlarin rehabilite
edilerek devam ettirilmesini zorunlu kilmistir Donemin kosullari
icerisinde Osmanli déneminden kalma 0gretim kurumlari, 6gre-
tim programlari ve ders kitaplari devam etmistir. Osmanli done-
minde oldugu gibi editim 0gretim kademeleri ilk ve orta 6gretim
olarak devam etmistir (Alaca ve Yildirim, 2021: Yiicel, 1994). Tarih
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0gretim programlari da bu cercevede hazirlanmistir. Osmanli do-
nemi Avrupa merkezci tarihyazimi devam etmekle birlikte Tirk
milli micadelesinin eklendigi bir tarih yazimi olusturulmustur.
Genelde Avrupa, dzelde ise Fransiz etkisinde gelisen tarih dersle-
ri ilkokul, ortaokul ve lise dizeylerinde bir paralellik gostermistir.

Mustafa Kemal (Atatiirk) onderliginde gerceklestirilen Tirk devri-
minde her zaman sartlarin olgunlasmasi ve uygun zamanin gel-
mesi beklenmistir. Devrimler uzun bir dislnsel slire¢c sonunda
bir sira takip etmis, birbirini destekler mahiyette gerceklesmistir.
Bu durum her alanda oldugu gibi egitim alaninda, 6gretim prog-
ramlarinda ve ders kitaplarinda da kendini gostermistir. 1924 yili
itibart ile hazirlanan 6§retim programlari donemin sartlari iceri-
sinde Osmanli donemi 6gretim programlarinin tekrari niteliginde
olmustur. Yeni rejimin editim alaninda yeni bir seyler yaptiginin
gorulebilmesi icin 6gretim programlari hizli bir sekilde hazirlan-
mistir. Boylece yeni rejim egditim sistemini de yeniden insa ettigini
gostermeye calismisti. Ulus devlet anlayisina uygun laik/sekiler
bir yazim/anlatim heniz yer almamistir. Aslinda bu durum Cum-
huriyeti kuran kadro basta olmak tzere, bu 6gretim programlarini
hazirlayanlarin Osmanli dénemi egitim sisteminden gelmesinden
ve onlerindeki tek ornegdin Osmanli donemi dgretim programlari
olmasindan kaynaklanmisti Ulus devlet anlayisina uygun laik/
sekiler bir yazim/anlatim ancak 1931 yiinda “Tirk Tarih Tezi”
kapsaminda hazirlanan &gretim programlarinda gortlebilmistir.
Sirecin daha iyi anlasilabilmesiicin asagida Tablo 1°de “Tirk Tarih
Tezi” oncesi ve sonrasi 6gretim programlari verilmistir.

1924 tarihli "Itk Mekteblerin Mifredat Programi”na gore tarih
dersi ilkokulun Uc¢iincl sinifindan itibaren haftada 1 saat olmak
Uzere sifahi, kiraat ve sohbet tarzinda 6gretmen tarafindan takrir
ve hikaye seklinde verilmistir. iceriginde Mesrutiyet'ten itibaren
onemli olaylardan, milli micadeleden ve cumhuriyet doneminden
bahsedilmistir Programda 6zellikle son donem Osmanli yoneti-
minin kotl bir donem oldugunun vurgulanmasi ve Tirk tarihin-
den dnemli olaylarinin &gretilmesi istenmistir. Bu yoni ile Gelincd
sinifta verilen tarih dersi ile cocuklarin yas dizeyi de goz 6nline
alindiginda eski rejimin yani Osmanli rejiminin kétd oldugu, yeni
rejimin yani Cumhuriyet rejiminin iyi oldugu benimsetilmeye cali-
silmistir. Boylece dgrencilere telkin ile yeni rejimin istedigi sekil-
de temel bir tarih bakis acisi kazandirmak, Cumhuriyet rejiminin
mesruiyetini ve devamliligini saglayacak olan gelecek nesli, ilko-
kuldan itibaren bu endoktrinasyon ile yetistirmek amaclanmistir.

Genel olarak bakildiginda 6gretim programlari “Kurun-i Ula [ilk
Cagl)”, "Kurun-1 Vusta (Orta Cag)”, "Kurun-i Cedide (Yeni Cag)” ve
“Asr-1 Hazir (Yakin Cag)” seklinde Avrupa ¢ag taksimine uygun
olarak dizenlenmistir. Sinif dizeyi yikseldik¢e konularin icerigi
de artmistir. Ancak tarih derslerinin Tirk cocuklarina Turklik bi-
linci kazandirmasi gerekirken, daha ¢ok Avrupa tarihini merkeze
almasina bagli olarak bu 6gretim programlarina ve bu program-
lara bagli olarak hazirlanan ders kitaplarina yonelik elestiriler
gelmistir.

Donemin Maarif Vekaleti 1926 yilinda taslak bir ilkokul programi
hazirlamis, sonrasinda da bu program ayni sekilde uygulanmistir.
Programa gore tarih dersinde ilk amac “Cocuklara Tiirk milletinin
mazisi hakkinda malumat verip onlarda milli suuru uyandirmak”,
ikinci amac “Buglnki medeniyetin uzun bir mazinin mahsuli ol-
dugunu anlatmak”, tclinct amac ise “Blyik sahislarin hayat ve

Tablo 1 .
1923-1950 Arasi Dénemde Ogretim Programlari
Yil ilkokul Ortaokul Lise
1924 Maarif Vekaleti ilk ~ Maarif Vekaleti Maarif Vekaleti
Tedrisat Dairesi Lise Birinci Devre  Liselerin Ikinci
ilk Mekteblerin Mifredat Programi  Devre Miifredat
Mifredat Programi Programi
1926 Ik Mekteblerin
Mufredat Programi
1927 --- Maarif Vekaleti Milll Talim ve Terbiye
Dairesi 1340 Tarihli Orta Mekteb ve Lise
Miifredat Programlarina Zeyl
1931 --- Maarif Vekaleti ---
Ortamektep
Mifredat Programi
1931-1932 Ders
Senesi Tadilat
1934 --- --- Maarif Vekaleti
Lise Miifredat
Programi
1936 Kiltir Bakanlig --- ---
ilkokul Programi
1938 --- Kiltir Bakanligi ---
Ortaokul Programi
1948 Milli Egitim --- ---
Bakanlig itk Okul
Programi
1949 --- Milli Egitim ---

Bakanligi Orta
Okul Programi

hareketleri tasvir edilerek cocuklara imtisala sayan nimuneler
gostermek” (Ilk Mekteblerin Miifredat Programi (Taslak),1926; ilk
Mekteblerin Mifredat Programi, 1926) olarak verilmistir. ilkokul-
lardaki tarih dersi de dérdlinci siniftan itibaren verilmeye baslan-
mistiz Bu durum 1924 tarihli lise birinci ve ikinci devre miifredat
programlarina yonelik hazirlanan 1927 tarihli “1340 Tarihli Orta
Mekteb ve Lise Miifredat Programlarina Zeyl” de daha acik goril-
mustir. Burada basta 6gretmenlerden olmak Uzere alinan donit-
lerden hareketle tarih dersine eklemeler yapilmistir.

1924 tarihli 6gretim programindaki tarih dersine yonelik elesti-
riler arasinda ilk madde olarak “Mevcut mdfredat programi Tiirk
tarihi etrafinda cem edilmemistir Bu ylzden Tiirk talebesi icin
bilinmesi zaruri olmayan malumatta programda muhimce bir yer
isgal etmektedir” ifadesi yer almistir. Sonraki elestirilerde ders
kitaplarindaki bilgilerin fazlalii, bunun 6grenci acisindan sorun
oldugu ve son olarak ders saatlerinin yetersizligi yer almistiz Bu
sikayetleri dikkate alan Maarif Vekaleti “Tarih programi kurun-i
ulanin bir kismi mustesna olmak Uzere Tirk tarihi etrafinda ce-
mine calisilmak suretiyle tadil olunmustur” seklinde bir dizenle-
me yapildigini aciklamistir (MV, 1927).

23



Tarih ve Egitime Dair Cumhuriyetin 100. Yili Konusmalari

Maarif Vekaleti, elestirilerden hareketle tarih 6gretim programin-
da cesitli dizenlemeler yapildigini, Avrupa tarihi yerine Turk tari-
hinin merkeze alindigini, Turk tarihi ile iliskili oldugu 6l¢lide bas-
ta Avrupa olmak Uzere dider devletlerin tarihine de yer verildigini
vurgulamistir. Bununla birlikte Maarif Vekaleti'nin yukarida kul-
lanmis oldugu ifadeden hareketle "Milli" bir tarih yaziminin 6n-
celendidi anlami cikiyorsa da konularin iceriklerine bakildiginda
bircok konunun 1924 tarihli “ilk mekteblerin Mifredat Programi”,
“Lise Birinci Devre Mifredat Programi” ve “Liselerin ikinci Dev-
re Mifredat Programi” ile ayni oldugu, sadece ders saatlerinde
bir artis oldugu ve bazi konularin basliklarinda degisiklik yapildigi
gorilmistir (MV, 1340a; MV, 1340b; MV, 1927). Bu nedenle 1923-
1931 yillari arasi dénem Tirk tarih yaziminda bir gecis donemi
olmaktan ziyade bir yontem, bir icerik arayis donemi olmustur.
Ciinkii bu donemde basta Heyet-i ilmiye toplantilarinda olmak
tUzere ogretim programlari ve ders kitaplarinin icerikleri tartisil-
mistir Ayni tartismalar 1926 yilinda “Talim ve Terbiye Kurulu” nun
kurulmasi sonrasinda da 1931 yilindaki “Tirk Tarih Tezi"ne kadar
devam etmistir.

Bu arayis doneminde yeni rejime yeni bireyler yetistirmede nasil
bir tarih yazimi yapilacagi hangi konularin dne cikarilacagi ve na-
sil 6gretilecedi gibi sorularin cevaplari gindemi mesgul etmistir.
Alman romantizmi ile Fransiz pozitivizmi arasinda gidip gelen bir
tarihyazimi yerine Tirk tarihini merkeze alan 6zgln bir tarihya-
zimi olusturulmaya calisitmistin. Donemin ruhuna uygun olarak
arkeolojik ve antropolojik calismalarin temel alindigi, materyalist
bir bakis acisi ile evrimci ve dogaci bir tarih yazimi ortaya ¢ikar-
ken uzak gecmisteki ve Osmanli ilk donemindeki basarilarin sa-
hiplenildigi, dinya kiltir ve medeniyetine katki sunmus Tirkler
soylemi gelistirilmistir  Donemin tarih yaziminda pozitivizmin
ve romantizmin etkileri devam etmekte ise de asil amag tarihin
merkezine Turkleri konumlandirma cabasi olmustur.

1930 yilina gelindiginde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabuld, Ha-
lifeligin kaldirilmasi, Tekke zaviye ve tiirbelerin kapatilmasi, ana-
yasadan “devletin dini Islamdir” maddesinin cikarilmasi, harf
devrimi gibi belli basli radikal devrimler gerceklesmis, ulus devlet
stirecinin laik/sekiler kismi tamamlanmistir. Dolayisiyla ulus bi-
lincinin olusturulmasi i¢in yeni rejimin ideolojik boyutunun yer-
lestirilmesi ve mesru zemine oturtulmasina yonelik yapilan uzun
tartismalar sonucunda “Tirk Tarih Tezi” olusturulmustur. ilerle-
yen kisimlarda da gorilecedi Uzere sadece tarih egitimi acisindan
degil yonetimden egitime kadar her alanda kokld bir degisikligin
tescili olan bu tez, Tlrkiye Cumhuriyeti'nin resmi tezi olarak son-
raki iktidarlar hangi ideolojik yapiya dayanirsa dayansin 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda etkisini devam ettirmistir.

Ulus devletlerin en dnemli mesruiyet araci olan tarih, Cumhuriyet
rejimi icin de 6nemli bir ara¢ olarak gorilmustir Bu cercevede
olusturulan “Tirk Tarih Tezi” tarih 6gretim programlarinda yer al-
mistir 1931 yilinda mevcut ortaokul 6gretim programi “Tirk Tarih
Tezi"ne uygun sekilde dizenlenmistir. Burada ilgin¢ olan husus
Osmanli donemindeki gibi egitim alaninda ilk degisiklik ve uygu-
lamalarin ortaokul diizeyinde yapilmasi olmustur. Ciinkl Tanzimat
donemindeki editim reformlarina sibyan mekteplerinden degil de
risdiyelerden baslanmasi donemin egitimcileri tarafindan eles-
tirilmistir. Hatta Osmanli son déneminin dnemli egitimcilerin-
den Ahmet Cevdet Pasa “binaya orta kattan baslamak” seklinde
elestiride bulunarak uygulamanin yanlistigina dikkat cekmistir
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(Akytz, 2021). Cumhuriyetin ilk donemlerinde goriilen bu Osmanli
etkisi glinUmuze kadar gelmistir. Genel olarak bakildiginda 1950
yilinda DP iktidara geldiginde, 1960 yilinda askeri cunta yonetime
el koydugunda, 1980 yilinda askeri darbe gerceklestiginde ve 1997
yilinda 28 Subat sireci yasandiginda egitim 6gretim alaninda én-
celikli degisiklikler ortaokul diizeyinde olmustur.

1931 tarihli “Ortamektep Mifredat Programi 1931-1932 Ders
Senesi Tadilati"nda tarih dersi onceki 6gretim programlarindan
farkli bir sekilde yeni rejimin laik/sekiler anlayisinin bir yansima-
siolarak “Beser Tarihine Giris” adli ilk baslikta diinyadaki ilk can-
lilardan baslamis, hayvandan insana dogru bir evrim siirecinden
s6z etmistir. itk insanlarin atalarinin gliniimize kadar ki degisimi
kanitlarla ortaya konulmaya calisilmistir. Din kavraminda da ayni
sekilde korku ve tUmit, hikaye ve hurafeler, dinlerin kdkeni ve et-
kileri gibi hususlar tzerinde durulmustur. Ulus devlet anlayisinin
devami olarak “Turk irki” ve “Turk dili” basliklari yer almistir Bir
giris olan bu temel konulardan sonra programin asil amaci “Biylik
Tiirk tarih ve medeniyetine umumi bir nazar” adli ikinci basligin
iceriginde su sekilde verilmistir (MV, 1931):

Tarklerin anayurdu- Umumi muhaceretler ve medeniyet-
ler- Cin- Hint- Garba muhaceret yollari- Onasya- Stimer-
Elam- Eti- Misir- Ege havzasi- Avrupa- Anayurtlarindan
ayrilan Turkler- Goclerden evvel ve sonra ana Tirk yur-
du- Cenubi Sibirde kurganlar- Tirklerde madencilik- Eski
Tirk sehirleri- Ortaasyada medeniyet merkezleri. Milat-
tan evvel XIll inci asirdan sonra kurulan Tirk devletleri.
Tirklerde yazi- Eski Turklerin hukukuna umumi bir na-
zar: Nikah ve aile hukuku- Milkiyet- Devlet teskilati- Ceza
usulleri- Hukuku divel- Devlet teskilatinda esas. Eski
Turklerde din: Din hakkinda mitalea- Bu noktadan Turk-
lerin kidemi- Samanilik ve samanlar- Turkler arasina ha-
ricten giren dinler.

Onceki 6gretim programlarinda sadece “Eski Tirkler” basligs
altinda birkag ciimle ile verilen Orta Asya Turk tarihi burada ol-
dukca genis kapsamli olarak verilmistir. Turk tarihinin baslangici
olarak kabul edilen Orta Asya'dan hareketle Turkler “tarihin en
eski medeniyeti”, “medeniyet kurucu” ve “medeniyet yayici” ola-
rak verilmistir. Turkler sadece siyasi olarak degil, kiltirel olarak
da diger medeniyetlere onciilik etmistir. Dolayisi ile de Turkler,
tarihin merkezine konumlandirilmistir 1931 yilindan itibaren uy-
gulanan bu program ilerleyen dénemde &zellikle ders kitaplari
Uzerinden ogrenci dizeyinin Uzerinde oldugu gerekcesi ile eles-
tirilmistir (Eyice, 1968). Ortaokul icin hazirlanan bu tarih ders ki-
taplari liselere aktarilmistin Ayni sekilde 1931 tarihli “Ortamektep
Mifredat Programi 1931-1932 Ders Senesi Tadilati”, 1934 tarihli
“Lise Mifredat Programi” olmustur. Lise miifredat programinda
her sinif dizeyi icin on bes ginde bir tarih derslerinin bir saati
Turkiye Cumhuriyeti ve inkilabi tarihi dersine ayrilmistir(MV,1934).

Parti devlet butinlesmesinin yasandigi bu donemde Cumhuriyet
Halk Partisi'nin (CHP) 1931 yilinda toplanan Uglincl kongresinde
kabul edilen parti programinda egitimin amaci “Kuwvetli cimhuri-
yetci, milliyetci ve ldyik vatandas yetistirmek tahsilin her derecesi
icin mecburi ihtimam noktasidir” ve “Terbiye her tirli hurafeden
ve yabanci fikirlerden uzak, Ustiin, milli ve vatanperver olmalidir’
(Cumhuriyet Halk Firkasi Nizamnamesi ve Programi, 1931) sek-
linde tanimlanmistir. 1935 yilinda toplanan dérdinci kurultayr’
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nda kabul edilen parti programinda ise egitimin amaci “Kuvvet-
li cumuriyetei, uluscu, halkgi, devletei, ldyik ve devrimci yurddas
yetistirmek, bltin ogretim derecelerinde ylikim ve 6zen nokta-
sidir” ve “Egitim, her tirli urasadan, yad ve yabanci fikirlerden
uzak, ustiin, ulusal ve yurdcu olmalidir’(Cumhuriyet Halk Partisi
Programi, 1935] seklinde Tirkce kelime kullanimina 6zen goste-
rilerek yeniden tanimlanmistir.

Egitim ile ilgili durum Tirk tarihinin 6gretilmesine verilen dnem-
de de gordlmistir. 1931 tarihli parti nizamnamesi ve programinda
“Firkamiz, vatandaslarin, Tiurkin derin tarihini bilmesine fevkala-
de ehemmiyet verir. Bu bilgi Turkin kabiliyet ve kudretini, nefsi-
ne itimat hislerini ve milli varlik icin zarar verecek her cereyan
ondnde yikilmaz mukavemetini besleyen mukaddes bir cevherdir’
(Cumhuriyet Halk Firkasi Nizamnamesi ve Programi, 1931) sek-
linde Tirk tarihinin bilinmesinin dnemi vurgulanmistir. 1935 ta-
rihli parti programinda da “Partimiz, vatandaslarin, Tirkin derin
tarihini bilmesine tisnomal bir 6nem verir Bu bilgi Tirkin kapasi-
te ve enerjisini, nefsine gtiven duygularini ve ulusal varlija zarar
verecek butiin akimlara karsi sarsilmaz dayanimini besleyen kut-
sal bir evindir” (Cumhuriyet Halk Partisi Programi, 1935) seklinde
icerik ayni olup Turkce kelime kullanimina onem verilmistir.

Parti devlet bitinlesmesinin yasandigi, partinin programinin dev-
letin resmi programi oldugu bu donemde yukarida verilen alintilar
cercevesinde “Turk Tarih Tezi” etkisi 1936 tarihli "Kultur Bakanlig
ilkokul Programi” nda, 1948 tarihli Milll Egitim Bakanligi ilkokul
Programi” nda, 1938 tarihli “Kiltir Bakanligi Ortaokul Programi”
nda ve 1949 tarihli Milli Egitim Bakanligi Ortaokul Programi” nda
da devam etmistir Bununla birlikte ilkokul tarih 6gretim prog-
ramlarinda disiplinler arasi bir yaklasimla tarih dersinin cografya
ve yurt bilgisi dersleri ile iliskili bir sekilde verilmesi gerekliligi
Uzerinde durulmustur. Tarihi olaylarin anlatimi esnasinda once-
ki tarih 6gretim programlarinda oldugu gibi harita kullanimi ve
muimkdin ise tarihi yerlere gezi dizenlenmesi ile anlatimin pekis-
tirilmesi istenmistir.

ismet Inénii doneminin en 6nemli olayi olan II. Diinya Savasi 1945
yilinda sona erdiginde ABD'nin basini cektigi Bati bloku ve SSC-
B'nin basini cektigi Dodu Bloku olmak Uzere dinya iki kutuplu
hale gelmistir Tirkiye demokratik degerleri benimsemis olan
Bati Bloku igerisinde yer almayi tercih etmistir. Bu ¢ercevede “Tek
Parti” yonetiminin totaliter bir anlayisin Urini oldugu elestirile-
rini engellemek adina 1945 yilinda cok partili hayata gecilmistir.
Demokrasinin vazgecilmezi olan siyasi partilerin kurulmasi des-
teklenmistir. Tirkiye'nin demokrasiye verdigi 6nem ic ve dis si-
yasette one ¢ikarilmistir. Ogretim programlarina da yansiyan bu
onem 1949 tarihli “"Milll Egitim Bakanligi Ortaokul Programi” nda
Tarih dersinin amaclari arasinda “Demokrasi hayatimizin gelis-
mesini incelerken, diger demokrat milletlerin gecirmis ve gecir-
mekte olduklari gelisim evrelerini ve bu bakimdan gtiddlen yollari
arastirip incelemek” seklinde yer almistir Gorildigu tzere daha
onceki ogretim programlarinda oldugu gibi burada da dgretim
programlarinda degisiklik ortaokul diizeyinde yapilmistir.

1950-1975 Arasi Dénemde Ogretim Programlari

II. Diinya Savasi sonrasinda Tirkiye'deki “Tek Parti” yonetimi tar-
tisilir hale gelmis, uluslararasi alanda da demokratik bir gorinti-
nin disinda kalmistin CHP' de 6teden beri icten ice devam eden

inoni karsiti muhalefet Celal Bayar, Fuat Koprilu, Refik Koraltan
ve Adnan Menderes'in “Dortlu Takrir” olarak anilan 6nergeyi ver-
dikten sonra CHP'den ayrilarak, Demokrat Parti'yi (DP) kurmasi
ile sonuclanmistir. Cok partili hayata gecis oldukca sancili olmus,
CHP parti devleti olmanin imkanlarini sonuna kadar kullanmistir.
Buna ragmen ic ve dis gelismelerin etkisi ile 1950 sec¢imlerinin
sonucunda DP tek basina iktidara gelmistir CHP nin 27 yillik ke-
sintisiz iktidari sona ermistir. Celal Bayar Cumhurbaskani, Adnan
Menderes basbakan olmustur.

Tablo 2 )
1950-1975 Arasi Dénemde Ogretim Programlari
Yil ilkokul Ortaokul Lise
1951 --- Milli Egitim ---
Bakanligi Orta
Okul Programi
1952 --- --- Millt Egitim
Vekaleti Lise
Miifredat Programi
1956 Maarif Vekaleti Ilk ~ --- Maarif Vekaleti
Okul Programi Lise Miifredat
Programi
1962 --- Millt Egitim ---
Bakanligi Ortaokul
Programi

DP déneminde, 6nceki donem tarih 6gretim programlari ile pa-
ralel bir tarih yazimi devam etmistir. Tablo 2" de goruldigu Uzere
DP doneminde de degisiklikler ortaokul dizeyinde baslamistir
Sonrasinda lise ve ilkokul 6gretim programlari yenilenmistir. DP
kuruculari CHP milletvekili olduklari dénemde Ismet inéni ile
yasadiklari sorunlari tarih 0gretim programlarina yansitmislardir.
1949 tarihli “Milli Egitim Bakanligi Ortaokul Programi”ndaki tarih
dersinde ortaokul iiciincii sinifta verilen “istiklal Savasi” baslikli
konunun 5. Maddesinde yer alan “Lozan Barisi. (lsmet [néni, siya-
set ve askerlik hayati belirtilecek, Sevr Antlasmasindan da bahse-
dilecektir)" ifadeleri 1951 tarihli "Milli E§itim Bakanligi Ortaokul
Programi“nda “Lozan Barisi. (Sevr Antlasmasindan da bahsedi-
lecektir]” seklinde dizenlenmistir. Tarih dersinin diger konulari
ise ayni kalmistir. Benzer bir durum yine bu dénemde hazirlanan
1956 tarihli “Maarif Vekaleti Lise Mifredat Programi” nda da go-
rilmustir Lise tclinct sinif konularinin sonuna “Demokrat Par-
tinin iktidara gelmesi ve Celal Bayar'in reisicumhur secilmesi”
maddesi eklenmistir(MV. 1956b). Bu iki somut érnek tarihin bir
siyasi micadele alani oldugunun en somut gostergesi olmustur.

1949 yilinda toplanan IV. Maarif SUrasi'nda alinan kararlar dog-
rultusunda 1952-1953 egitim 6gretim yilindan itibaren liseler dort
yila ¢ikarilmistir Liselerin dérdincid siniflari da kendi icerisinde
Fen ve Edebiyat kollari olarak ayrilmistir Bu ¢ercevede hazirlanan
1952 tarihli “Lise MUfredat Programi” nda tarih dersi liselerin 1,
2 ve 3. siniflarinda ve 4. sinifin sadece edebiyat kolunda haftada
iki saat olarak verilmistir(MEV, 1952). Ayrica 1943 tarihli II. Milli
Egitim Surasi'nda alinan karar dogrultusunda liselerin 6gretim
programina ayri bir ders olarak konulan “Tirkiye Cumhuriyeti
Tarihi” dersi, 1949 tarihli IV. Maarif Sdrasi'nda alinan “Turk ta-
rihinin bir butlin oldugu” kararindan hareketle liselerin 6gretim
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programindan c¢ikarilmistir (MEB, 1942; MEB, 1943; MEB, 1950).
Bununla birlikte 6nceki lise tarih 6gretim programlarinda oldugu
gibi her sinif diizeyi icin on bes giinde bir tarih derslerinin bir sa-
ati “Turkiye Cumhuriyeti ve inkilabi” tarihi dersi olarak verilmeye
devam edilmistir.

Programda en dikkat cekici kisim ozellikle lise birinci sinif konu-
larinda ilk ¢ag tarihinin agdirliginin artmasi olmustur. Bir onceki
ogretim programindaki “Turk Tarih Tezi” etkisi, laik/sekiler anlati,
ulus devlet yaklasimi yerini oldukca detayli bir sekilde ilk ¢cag uy-
garliklarina birakmistir. Tirk tarihi icin ayri ve blylk bir baslik ve
genis bir icerik vermek yerine diger uygarliklar gibi yer verilmistir.
Burada “Turk Tarih Tezi" etkisi azaltilmis, "Hiimanizma“nin etkisi
arttirilmistiz DP'nin iktidara gelisi ve iktidarda kaldigi donem 6§-
retim programlarindaki bu degisimi zorunlu kilmistir. Ctinkd Tur-
kiye, Il. Dinya Savasi sonrasinda Bati ile tam uyumlu hale gelmeye
baslamis, bunu da Kore Savasi'na asker gondererek ve Kuzey At-
lantik Pakti'na (NATO) tye olarak saglamistir.

DP ddneminde hazirlanan bu 6gretim programlari 27 Mayis 1960
tarihinde Albaylar Cuntasi'nin yonetime el koymasi ile gerceklesen
askeri darbe sonrasinda da uygulanmaya devam etmistir. Sadece
1962 yilinda mevcut ortaokul 6gretim programindaki tarih dersi,
icerigi ayni kalmakla birlikte bazi kelimelerin Tirkce karsiliklari
kullanilarak yeniden dizenlenmistir. Ayni tarihte ilkokul ve ortao-
kul dizeyinde mustakil bir tarih dersi verilmesi sireci “Toplum ve
Ulke incelemeleri” adli bir dersin ilkokullarin 6gretim programinda
yer almasi ile sona ermistir (Alaca, 2017b). 1968 yilinda ise once
ilkokullarin 4 ve 5. siniflarinda ardindan da ortaokullarin 6, 7 ve 8.
siniflarinda “sosyal bilgiler” adli bir dersin verilmeye baslanmasiile
tarih tamamen ilkdgretim programlarindan cikaritmistir. Bu durum
1985 yilinda ortaokul 6 ve 7. Siniflarinda “Milli Tarih™ adli dersin ve-
rilmeye baslanmasina kadar stirmdstur. Lise dizeyinde tarih ders-
leri ise herhangi bir kesintiye ugramadan devam etmistir.

1975-1978 Arasi Donemde Ogretim Programlari

12 Mart 1971 askeri muhtirasi ile siyasette baslayan bunalimlar,
kisa sureli koalisyonlar kurulmasina neden olmustur. Asker-sivil
micadelesinin sirekli olarak asker lehine sonuclandidi bu do-
nemde 1975 yilinda yapilan secimler sonucunda ortaya ¢ikan tablo
herhangi bir siyasi partinin tek basina iktidara gelmesini imkan-
siz kilmistir. Stileyman Demirel liderligindeki Adalet Partisi (AP),
Alparslan Turkes liderligindeki Milliyetci Hareket Partisi (MHP)
ve Necmettin Erbakan liderligindeki Milli Selamet Partisi (MSP)
bir koalisyon hikimeti kurmuslardir Tirk siyasi hayatina Milli-
yetci Cephe (MC) HiukUmeti olarak gecen bu koalisyon déneminde
“Tirk-islam Sentezi” anlayisi egemen olmustur.

Sag-sol catismalarinin siddetli bir sekilde devam ettigi bu donem-
de Kominizm ile micadele dernekleri kurulmus, sol distince bir
tehlike olarak algilanmistir. Din disi akimlara, materyalizme karsi
mucadeleyi amaclayan basta “Aydinlar Ocagi” olmak lzere cesitli
orgutlenmeler aracilifiyla Milliyetci-Muhafazakar-Mukaddesat-
¢ bir anlayisi ifade eden “Tiirk-islam Sentezi” egemen disiince
konumuna gelmistir. Askeri yonetim de yikici ve bélicli akimla-
ra karsi olmasi, vatanin bitinligu ve milletin birligini esas al-
masi nedeniyle “Tirk-islam Sentezi” ne olumlu yaklasmistir Bu
ortamda kurulan MC Hiikiimeti de ideolojik olarak “Tirk-islam
Sentezi"ni benimsemistir.
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Bu donemde egitim 6gretim alaninda “Tiirk-islam Sentezi” an-
layisina bagli olarak calismalar yapilmistin. 1974 yilinin sonun-
da Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen tarih 6gretim
programi bu dénemde uygulanabilmistir. Programin kabul tarihine,
1976-1977 6gretim yilindan itibaren 9. siniflardan baslamak Gzere
kademeli olarak uygulanacak olmasina ve icerigine bakildiginda
sanilanin aksine “Tirk-Islam Sentezi” anlayisinin MC Hiikime-
ti ile baslamadigi, dncesinde bir egitim dgretim politikasi olarak
belirlendigi gordlmustir. Programin amaclarinda Tirk tarihi-
ni 6gretmenin ve 0grenmenin dnemine vurgu yapildiktan sonra
Tirklerin islam'a katkilari noktasinda asagida gorildugu lizere
bir hizmet séylemi gelistirilmistir (MEB, 1975).

Tarihin her caginda dinya kiltir ve uygarligina buylk hiz-
metlerde ve dederli katkilarda bulunmus olan Tirklerin,
tarih boyunca ayri ayri adlar altinda diinyaya kilturlerini ve
uygarliklarini yaydiklari, islam dininin yayllmasinda, islam
Rénesansi'nin dogusunda, Islam uygarliginin kurulusun-
da ve gelismesinde, Turklerin essiz hizmetlerde bulunduk-
lari, 6grencilere kavratitmalidir.

9. Sinif tarih dersinin ilk konulari arasinda yer alan “Mdsliman-
liktan onceki Tirk Kiltir ve Uygarliklarina Genel Bir Bakis™ ve
“[slam Dininin Yayilisinda ve Islam Uygarliginin Dogusunda Tiirk-
lerin Rold” basliklarr ile bu amaclar somutlastiritmistir.

Devlet tarafindan “Tiirk-islam Sentezi"nin ideolojik olarak kabul
gordiginin ve MC Hikimetlerinin de bunu uyguladiginin en so-
mut gostergesi bu dénemde Talim Terbiye Kurulu Baskanligina
Riza Kardas'in atanmasi olmustur. Ardindan da Aydinlar Ocagi'nin
kurucusu ve akademik bir unvan tasiyan Prof. Dr. ibrahim Kafe-
soglu ve Altan Deliorman tarafindan yazilan “Lise |” ve "Lise II”
ve Yilmaz Oztuna tarafindan yazilan “Lise Ill” adli tarih ders kitap-
lari 1976 yilinda 6grenime alinmistir. Bu kitaplar incelendiginde
de tarih 6gretim programlarina ve dénemin ruhuna uygun hazir-
landiklari gorilmustir. Cinku Kafesoglu ve Deliorman(1976a) ta-
rafindan yazilan 231 sayfalik “Tarih Lise I” kitabinin ilk 75 sayfasi
tarihin onemi, tarih oncesi ve tarihi ¢aglar baslangici ile ilkcag
uygarliklarina ayrilirken kitabin geri kalan kismi Islamiyet dncesi
Tark tarihine ayritmistir. Ayni sekilde yine Kafesoglu ve Delior-
man(1976b) tarafindan yazilan 223 sayfalik “Tarih Lise II" kitabinin
ilk 195 sayfasi Islamiyet ve Tiirk-islam tarihine ayrilmistir Geri
kalan kisminda ise Bati Orta Cagi tarihine yer verilmistir. Oztu-
na(1976) tarafindan yazilan 478 sayfalik “Tarih Lise IlI" kitabinin
ise sadece 58 sayfalik kismi “Yeni ve Yakin Caglarda Bati Diinyasi”
adi ile Avrupa’daki gelismelere ayrilmis geri kalan kismi ise Os-
manli tarihine ayrilmistir

1980-2007 Arasi Donemde Ogretim Programlari

12 Eylul 1980 tarihinde Tirk Silahli Kuvvetleri (TSK) yonetime el
koymustur. Yonetimin degistiginin, yeni bir yonetimin iktidarda ol-
dugunun egitimdeki bir yansimasi olarak 1982 yilinda liselerin ta-
rih ve cografya 6gretim programlari gincellenmistir (MEB,1982).
Bu program kaotik bir ortamda hizli bir sekilde yapildigindan 1983
yilinda liseler i¢in yeni bir program hazirlanarak giincellenmistir(-
MEB,1982]). Ancak bu donem &gretim programlarinda da onceki
8gretim programlarinda oldugu gibi “Tirk-islam Sentezi” anlayisi
devam etmistir. Asagida tablo 3'te goruldigu tzere 1992 yilinda
“Ders Gecme ve Kredi Yonetmeligi"ni Uygulayan Orta Dereceli
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Okullarin Lise Ortak Dersler Grubu Arasinda Yer Alan “Tarih1-2"
dersinin 0gretim programinin yaninda, lise secmeli ders gruplari
arasinda “Genel Turk Tarihi 1-2-3" ve "Osmanli Tarihi 1-2" ders-
lerinin 6gretim programlari yer almistir(MEB, 1992). Bu dénemde
“Genel Turk Tarihi 1-2-3" dersinin 6gretim programi hazirlanarak
1991 yilinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nden (SSCB)
ayrilarak bagimsiz olan Tirki Cumhuriyetler ile kilttrel iliski ku-
rulmasi amaclanmistir (Behar, 2008). Bir diger secmeli ders olan
“Osmanli Tarihi 1-2" dersinin 6gretim programi ile de bir énceki
donemden baslayarak etkileri devam eden “Tiirk-islam Sentezi”-
nin etki alani genisletilmeye calisilmistir. 1993 yilinda ise yeni “Ta-
rih 1-2" derslerinin 6gretim programi hazirlanmistir(MEB, 1993a).

Tablo 3 .
1980-2007 Arasi Dénemde Ogretim Programlari

Yil Ortaokul Ortadgretim (Lise)

1982 --- Milli Egitim Bakanligi Lise ve Dengi Okullar

Tarih ve Cografya Programlari

1983 --- Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlari

Tarih Programi

1985 Ortaokul ---
Milli Tarih

Programi

“Ders Gecme ve Kredi Yonetmeligi”ni
Uygulayan Orta Dereceli Okullarin Lise
Secmeli Ders Grubu Arasinda Yer Alan “Genel
Tirk Tarihi 1-2-3" Ders Programlari

1992 ---

“Ders Ge¢cme ve Kredi Yonetmeligi“ni

Uygulayan Orta Dereceli Okullarin Lise
Secmeli Ders Grubu Arasinda Yer Alan
“Osmanli Tarihi 1-2" Ders Programlari

“Ders Ge¢cme ve Kredi Yonetmeligi“ni
Uygulayan Orta Dereceli Okullarin Lise Ortak
Dersler Grubu Arasinda Yer Alan “Tarih1-2"
Ders Programlari

1993 “Ders Ge¢cme ve Kredi Yonetmeligi“ni
Uygulayan Ortadgretim Kurumlarinin Ortak
Dersleri Arasinda Yer Alan “Tarih1-2" Ders

Programlari

Askeriyonetim, i¢c hizmet kanununa dayanarak laik ve demokratik
cumhuriyeti, Ataturk ilke ve inkilaplarini korumak icin bu darbeyi
yaptiklarini iddia etmisse de halkin blylk kismi ve aydinlar ta-
rafindan pek kabul gdérmemistir. Atatlrk ilkelerinden ve inkilap-
larindan uzaklasildigr yoninde toplumsal muhalefetin artmaya
baslamasi Uzerine, her zaman oldugu gibi yine ortaokullarin 6§-
retim programlarinda degisiklie gidilmistir. Sosyal bilgiler dersi
programdan ¢ikarilmis, yerine “Milli Tarih”, "Milli Cografya” ve
“Vatandaslik” dersleri programa alinmistir(Alaca, 2017b). Tarih ve
cografya derslerinin basina getirilen "Milli" yani "Ulusal” kelimesi
donemin askeri yonetiminin akademik gerceklerden uzak olduk-
lari gercegdini gozler dniine sererken, bu derslerin programlarinin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve ders kitaplarinin yazilip, okutulma-
sinda da "Tiirk-islam Sentezi” anlayisinin etkisi devam etmistir.
Cunkd bu dersin icerigi 0gretim programinda soyle verilmistir
(MEGSB, 1985);

Ortaokul I. Sinif:

I. Unite: Tarih, Takvim, Cag, Yuzyil kavramlari

lIl. Unite: Anadolu’da kurulan medeniyetler (Kisa ve 6z bilg
verilecektir)

l1I. Unite: Orta Asya Tiirkleri ve Gocler

IV. Unite: islam Tarihi

V. Unite: Tirklerin islamiyete Gegisleri ve ilk Tiirk islam Devletleri

VI. Unite: Tiirkiye Tarihi

VII. Unite: Orta Asya ve Yakindoguda Kurulan Diger Tiirk Devletleri

Ortaokul Il. Sinif:
I. Unite: Osmanli Devleti'nin Kurulusu

Il. Unite: Osmanli Devleti'nin Yikselme Ddénemi ve Devletin
imparatorluk Haline Gelmesi

lIIl. Unite: Yeni Cagda Avrupa’da Onemli Olaylar
IV. Unite: Osmanli imparatorlugu’nun Duraklama Dénemi

V. Unite: Osmanli imparatorlugu'nun Gerileme ve Dagilma Dénemi

Gorildigi tzere "Milli Tarih” dersinin icerigi “Tirk” ve “Tiirk-Is-
lam Tarihi” merkezli bir anlayisla hazirlanmistir 1993 yilinda bu
programda yapilan degisiklik ile de ortaokul |. sinifta yer alan I. ve
II. Gniteler programdan c¢ikarilmistir(MEB, 1993b). Ortaokul I. sinif
I. Unitesi “Orta Asya Turkleri ve Gégler” olmustur. Bu donemde
ayrica 6gretim programlarina “Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
ve Atatlirkcilik” dersleri eklenmistir Boylece donemin aydinlari
tarafindan oldukca sert bir sekilde elestirilen “Kemalist Tiirk-is-
lam Sentezi” anlayisi egemen disiince konumuna gelmistir (Gu-
ven¢ vd.,1991). 1998 yilinda 28 Subat siireci adi verilen post mo-
dern bir darbe girisimiile Trk Silahl Kuvvetleri (TSK) sivil siyaset
Uzerindeki askeri vesayetini tekrar tesis etmistir. Ortaokullarda
verilmekte olan "Milli Tarih” ve "Milli Cografya” dersleri program-
dan c¢ikarilmistir Yerine “Sosyal Bilgiler” dersi tekrar ortaokul 6
ve 7. siniflarin programina eklenmistir. Bu tarihten sonra sadece
liselerde tarih dersleri verilmeye devam edilmistir.

2007 ve Sonrasi Dénemde Ogretim Programlari

2005 yilindan itibaren Tirkiye'de egitim sisteminde yapilandirma-
ci anlayis benimsenmistir. Ogretim programlari giincel gelisme-
lere gore yeniden dizenlenmistir. Derslerin dgretim programlari
her sinif diizeyini kapsar sekilde toplu olarak hazirlanabildigi gibi
her sinif dizeyi icin de ayri 6gretim programi hazirlanabilmistir.
Bu donemde liseler (ortadgretim) 4 yila cikarilmis asagida tablo
4'te goruldugu tzere 12. siniflara “Cagdas Turk ve Dinya Tarihi”
dersi konulmustur.

2007 yilinda itibaren tarih 6gretim programlarinda davranisci bir
tarih 6gretimi anlayisindan yapilandirmaci bir tarih anlayisina yo-
nelme olmustur. Tarih 6gretiminde kolektiflikten bireycilie gecis
olarak da adlandirabilecegimiz bu siirecte icerik olarak “Tiirk-Is-
lam Sentezi” anlayisinin etkisi devam etmistir. Bununla birlikte
1990°l yillarda baslayan “Osmanli Tarihi"ni 6ne ¢ikarma ve bunu
“Tiirk-islam Sentezi” anlayisinin ana temasi olarak Tiirk tarihi-
nin merkezine oturtma gayreti bu donemde ortak ve secmeli tarih
dersleri ile daha gorundr hale gelmistir. Yine de bu donem 6gre-
tim programlarinda daha 6nceki 6gretim programlarina gore daha
net ve aciklayicr ifadeler yer almistir.
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Tablo 4 )
2007 ve Sonrasi Dénemde Ogretim Programlari

Yil Ortaggretim (Lise)

2007 Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

Ortadgretim 9. Sinif Tarih Dersi Programi

2008 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

Ortadgretim 10. Sinif Tarih Dersi Programi

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig
Ortadgretim Cagdas Tirk ve Dinya Tarihi Dersi Ogretim
Programi

2009 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

Ortadgretim 11. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
Ortadgretim 10. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi ve 10.
Sinif Se¢cmeli Tarih Dersi Programi

2011

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
Ortadgretim 11. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi

2012 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
Ortadgretim Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim

Programi

2016 Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Midurligu

Ortaégretim Tarih Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Mudirligu
Ortadgretim Tarih Dersi 9-11 Ogretim Programi
2017

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Mudirligu
Ortaégretim Cagdas Tirk ve Dinya Tarihi Dersi Ogretim
Programi

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Midurlugu
Ortadgretim Tirk Kiiltir ve Medeniyet Tarihi Dersi Ogretim
Programi

Milli Egitim Bakanligi Ortaggretim Tarih Dersi (9,10 ve 11.

2018 Siniflar) Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Cagdas Tirk ve Dinya
Tarihi Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Tirk Kiltir ve Medeniyet
Tarihi Dersi Ogretim Programi

2023 Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Tarih Dersi (9,10 ve 11.

Siniflar) Ogretim Programi

Unitelere gore kazanim sayilari, sireleri ve oranlari belirtilmis,
etkinlik érnekleri, temel beceriler, 6lcme ve degerlendirme, per-
formans gorevi drnekleri ile tarih 6gretmenlerine yol gdsterici bir
nitelik kazandirilmistir. Bu donem programlarinin 6grenci mer-
kezli oldugunun en 6nemli gostergesi “Tarihsel Dislinme Bece-
rileri” basligi altinda "Kronolojik Distinme”, “Tarihsel Kavrama”,
“Tarihsel Analiz ve Yorum”, “Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Ver-
me” ve “Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma” becerilerine yer
verilmesi olmustur. Boylece tarih dersi ezbere dayali, bilg yigini
bir ders olmaktan cikarak becerilere dnem veren bir derse do-
nismdistir. 2016 yilindan itibaren de tarih 6gretim programla-
rinda “Degerler” yer almaya baslamistir Bdylece tarih 6gretim
programlari beceri, deger ve kazanim odakli hale gelmistir.
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BOLUM HAKKINDA

Yuzyillik strecte tarih ders kitaplarindaki degisim ve dontstimleri anlayabilmek icin cesitli do-
nemlestirmeler yaparak etkili olan tarih anlayislarina odaklanmak gerekmektedir. Bu calisma
kapsaminda Cumbhuriyet'in ilk yillarindan Tirk Tarih Tezi'nin hdkim oldugu 1930°lu yilara kadar
gecen donem gegcis slreci olarak adlandirilmistir. Bu ilk donemde II. Mesrutiyet sonrasi hakim
olan Avrupa merkezci ve Aydinlanmaci tarih anlayisinin devam ettigi gézlenir 1931 yili itibariyle
Tirk Tarih Tezi donemi baslamis ve 1942 yilindaki Himanist ders kitaplarina kadar devam et-
mistir. Bu dénem tarih ders kitaplarinin Tirklerin medeniyet yayici bir irk oldugu kanitlamak icin
yazildigi séylenebilir Himanist Tarih Anlayisi ise Anadolu medeniyetleri tarihi Gzerine kurulmus
ve evrensel bir kiltlr anlayisina ulasmak amaclanmistir. 1976'dan itibaren gecmis tarih ve kil-
tiir anlayislarina biriken tepkiler Tiirk-islam Sentezi doneminin baslamasina sebep olmustur.
Bu dénemde Islamiyet Tiirk kimligini belirleyen ana unsur olarak gériilmustir. 1980 sonrasinda
bu senteze Atatiirk milliyetciligi eklenmis ve uzun donem bu ikili anlayis etkili olmustur. 1990l
yillarda Sovyetler Birligi'nin dagilmasi sonucu “Dis Turkler” konusu tarih 6gretimini yeniden se-
killendirmistir. 2007 sonrasinda her ne kadar beceri temelli bir tarih anlayisi getirilse de ortili
de olarak milli kimlik insasina donik tarih ders kitaplarinin devam ettigi gorilir Bu yillarda
Osmanli tarihi konularinin biyik agirlik kazandigi gézlenmekte 2017 sonrasinda ise bu durum
zirve noktasina ulasmaktadir

Anahtar kelimeler: tarih ders kitaplari, tarih 6gretimi, tarihyazimi, tarih anlayislari

ABOUT the CHAPTER

In order to understand the changes and transformations in history textbooks over the course of
a century, it is necessary to focus on the effective conceptions of history by making various peri-
odizations. Accordingly, the period from the early years of the Republic until the 1930s, when the
Turkish History Thesis was dominant, was labeled as the transition period. In this first period, it
is observed that the Eurocentric and Enlightenmentist understanding of history, which was do-
minant after the Constitutional Monarchy I, continued. As of 1931, the Turkish History Thesis pe-
riod started and continued until the Humanist textbooks in 1942. It can be stated that the history
textbooks of this period were written to prove that Turks were a civilization-spreading race. The
main discourse in the Humanist Historical Approach period was based on the history of Anatoli-
an civilizations and aimed to reach a universal understanding of culture. From 1976 onwards, the
accumulated reactions to past understandings of history and culture led to the beginning of the
Turkish-Islamic Synthesis period. In this period, Islam was seen as the main element determi-
ning Turkish identity. After 1980, Atatiirk’s nationalism was added to this synthesis, and this dual
understanding was effective for a long period. As a result of the dissolution of the Soviet Union
in the 1990s, the subject of “ Outer Turks” reshaped the teaching of history. After 2007, although
a skills-based understanding of history was introduced, it is seen that history textbooks for the
construction of national identity continued, even implicitly. In these years, it is observed that Ot-
toman history subjects have gained great weight, and this situation reached its peak after 2017..

Keywords: history textbooks, history teaching, historiography, understanding of history.

Giris

Ulus-devletler, mesruiyet-devamlilik kaygilarini gidermek icin ilk olarak egitim faaliyet-
lerini dizenlemeye girismektedirler. Bireylerin icinde yasadigr topluma mensubiyet ve
aidiyet hislerinin karsi olusmasinin yaninda o topluma/devlete karsi cesitli hak ve vazi-
felerle donatilmasi editim slrecinin temel hedefi haline gelmektedir. Bu slrecte basta
tarih olmak Uzere cesitli kiltir dersleri on plana ¢cikmaktadir Resmi tarihin 6gretimi
olarak adlandirabilecedimiz bu siirecte yeni nesillere kurulu diizenin esaslarini, kiltu-
rel yapisini, tarihsel surekliligini ve anlam dinyasini aktarmak amaclanmaktadir. Ko-
lektif belledi glclendirmeye dayali bu tarih 6gretimiyle bireylerin dislince, davranis ve
tutumlarinda bir tir ortaklik saglanmakta ve icinde bulunulan ana ve mekana aidiyet
bagi kurulmak istenmektedir (Bostanci, 2005; Pamuk, 2014). Ozellikle amaclar, icerigi
ve ciktilarr devlet tarafindan belirlenen tarih ders kitaplariyla bireylerin icinde yasadigi
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ani “dogru” algilamalari icin gecmis yorumlanarak verilmektedir.
Ozetle resmi tarih vasitasiyla kolektif bellekte yer almasi bekle-
nen ideal dederler, ¢esitli kalip yargilar, stereotipler, milli karakter
anlatilari, otekilere dair imgeler oldukca planli ve programli bir
sekilde 6gretilmektedir (Yildirim, 2017; Yazici ve Yildirim, 2018).

Turkiye 0zelinde de tarih yazimi ve egitiminin seyri yukarida bahsi
gecen amaclar ve slrecler baglaminda ele alinabilir. Tarih yazi-
mi ve egditiminin uygulama sahasi bizzat hedef kitleyle muhatap
olunan sireg, ders kitaplarinin 6gretmen tarafindan anlatilmasi
ve gerektiginde ezberletilmesi seklinde olmustur. Cumhuriyet'in
ilanindan glnimuize kadar gecen 100 yillik slrecte tarih ders
kitaplarinin énemi hicbir zaman azalmamis durumdadir 100
yillik sirecte tarih ders kitaplarinin islevlerini anlayabilmek icin
okutuldugu dénemlerdeki tarih anlayisi ile birlikte distnilmesi
gerekmektedir. Ders kitaplarindaki temel ekseni, dedisim ve do-
nistmlerianlamlandirabilmek icin alanyazinda cesitli donemles-
tirmeler yapitmistir

Gecis Siireci

Tirk Tarih Tezi oncesindeki Cumhuriyet'in ilk yillarini kapsayan
ve Osmanli son dénemlerinin etkisinin hala devam ettigi bir si-
rec olarak ifade edilebilir. Gecis sureci olarak adlandirmamizdaki
sebep doénemin ders kitaplarinin Cumhuriyet’in ilani sonrasinda
da kullanilmasidir. Ozellikle lise kademesi icin hem ders kitap-
larindaki konu dagilimlarinin hem de ders kitabi yazarlarinin pek
degismedigi bir evre olarak goze carpar. Bilindigi tzere Il. Mes-
rutiyet'in tarih ders kitaplarinda Tirkiye'den cok Fransa'daki ge-
lismelere yer veriliyordu. Dénemin dnemli yazarlarindan Ali Re-
sad’in lise son sinif 6grencileriicin hazirladigi tarih ders kitabinda
Avrupa ve Avrupa ile iliskili diinya tarihine yiizde 82'lik bir yer ay-
ritmis olmasi bu durumu dogrular niteliktedir (Toprak, 2012).

Bu yillarda tarih yazimi ve 6gretiminde ozellikle ilk okullarda
“milli" olana dogru yavas da olsa bir gidisat gézlenmektedir. Zira
tarih egitiminin milliyetci idealler baglaminda aracsallastirilmasi
geredinin ortaya cikmasi ister istemez tarih ders kitaplarindaki
Fransiz etkisini elestiriye acik hale getirmis bulunuyordu. Zira ta-
rih egitiminin kitle psikolojisi yaratmadaki oneminin fark edilmis
olmasi noktasindaki Il. Mesrutiyet'in mirasi Cumhuriyet kadrolari
tarafindan da sirdirtlmek isteniyordu. Bu anlamda derli toplu
ve metodolojik ders kitaplari yazilmasi, cok acik bir gereksinim
olarak goruliyordu. Cumhuriyet ideologlari bdylesine hayati bir
gorevi yerine getirmede Turk tarihcilerini goreve cagirmaktaydi
(Ersanli, 2006; Yazici, 2011). Bu durum 1924 tarihli Il. Heyet-i ilmi-
ye calismalarinda ele alinmis ve dzellikle Avrupa-merkezci anla-
yisin hakim oldugu lise programlarinin ve ders kitaplarinin yazdi-
rilmasi kararlastirilmistin Bu dogrultuda Cumhuriyet ideologlari
icin tarih ders kitaplari ulus insasinda yetersiz kaldigi yontndeki
karar dogrultusunda 1924 tarihli Cumhuriyet’in ilk lise &gretim
programi tarih agirlikli olarak hazirlanmis ve “Tirk Milll Mica-
delesi”, “Sevr ve Lozan Baris Antlasmalari”, “Cumhuriyetin ilani”
ve "Halifeligin Kaldirilmasi” gibi konular eklenmistir (Alaca,2017).

Donemin ders kitaplari incelendiginde Cumhuriyet'in ilk yillarinda
da basat tarih ders kitaplarinin Tarih-i Umumiolarak devam ettigi
gorulir. Bu dersin konulari tim siniflara dagititlmis durumdadir.
Liselerin 1. siniflarindaki konu dagilimi sirasiyla Eski Sark Millet-
leri, Yunanlilar ve Makedonyalilar, Romalilar, Umum-i Muhacerat
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ve Garb Kurun-u Vustasi seklindedir. Liselerin 2. siniflarinda ise
Orta Cag ve Yeni Cag konularindan bahsedilmektedir Sark Ku-
run-u Vustasi olarak adlandirilan Orta Cag kismindaki konular
ise Araplar, Turkler ve Islamiyet, Oguz Tirkleri ve Selcuk Devleti,
Anadolu’da Turkler, Timur Devri, Osmanli Devleti'nin Yeniden Te-
sisi, Osmanli imparatorlugu seklinde dagitilmistir. Bu sinifin Yeni
Cag tarihi konulari Kurun-u Cedide basligi altinda 6zellikle Avrupa
tarihi konularina odaklanilmis ve cografi kesifler, Rénesans, Avru-
pa devletleri ve medeniyeti, dini hareketler gibi konulardan bah-
sedilmistir. Avrupa tarihinin yaninda Rusya, Turk ve Misliman
devletlerin siyasi durumu vb. konulara da yer verilmistir. Liselerin
son siniflarinda ise Asr-1 Hazir Tarihi okutulmaktadir. Bu yillarda
Avrupa tarihine verilen 6nemin onceki doneme gore sireklilik arz
ettigi goridlmektedir. Degisiklik olarak bu kitaplarda Il. Mesrutiyet
donemine ve Birinci Diinya Savasi konularina degdinilmesi ile bir-
likte “Tirk Mukavemeti” basligi altinda Milli Miicadele surecine
yer verilmesi soylenebilir (Yildirim, 2014: 71).

Bu dénemde Ali Resad ismi gecis evresinin en onemli yazari
olarak dikkat cekmekte ve Osmanli'nin son dénemleri ile Cum-
huriyet'in ilk yillari arasinda tarih anlayisi ve yazimi bakimindan
bir tir kopri gorevi gormektedir. Ali Resad Mesrutiyet doneminde
yazdigi kitaplarina bazi eklemeler yaparak cumhuriyet donemine
uyarlamaya calismistin Nitekim zamanla adlari degisen “Tarih-i
Umumi, Umumi Tarih veya Yeni Tarih-i Umumi” kitaplarinda pek
bir degisiklik goze carpmamaktadir Ozellikle ilk Cag veya Orta
Cag kitaplari birbirinin tekrari niteligindedir. 1923 tarihli Tarih-i
Umumi: Kurun-u Ula ve Kurun-u Vusta adli ders kitabindaki ilk
Cag tarihi konularinin yarisindan fazlasinin Mesrutiyet dénemind-
eki gibi Yunan-Roma-Avrupa tarihine ayrilmis olmasi bu duruma
ornek teskil etmektedir (Yildirm, 2014: 70). Goéruldugu Uzere
Mesrutiyet donemi ile Cumhuriyet dénemi tarih ders kitaplarinda
hakim olan anlayista kismi bir degisim olmus ana eksen korun-
mustur.

Tirk Tarih Tezi Donemi

Cumhuriyet'in itk dénemlerindeki hakim olan tarih anlayisi Avru-
pa-merkezci ve Aydinlanmaci bir bakis acisiyla sekillendirilmisti.
Bu anlayis sonralari cesitli tepkilerle karsilasmis ve milli tarih
distincesinin dzellikle ilkdgretim kademelerinde etkili olmasina
yol acmisti. Ancak bu durum liselere tam olarak yansitilama-
mis Fransizcadan terciime edilen ve 1924 miifredat programiyla
Cumhuriyet rejimine uydurulmaya calisilan tarih ders kitaplari
okutulmaya devam edilmistir. Elbette bir tarld "milli” bir tarih
anlayisinin gelistirilememis olmasi Cumhuriyet’in kurucusu kad-
rosu icin istenen bir durum degildi. Oyle ki bizzat Atatiirk tarih
anlayisinin toptan degistirilmesini ve diger kiltirel alanlarda da
yapilacak dontstmle bir tir kiltir devrimi yapilmasi gerektigini
disintyordu. Bu distincelerin sahaya yansimasi Tirk Tarihi Tet-
kik Heyeti'nin olusturulmasi ile ikisi tarih, Gc¢i dil olmak Uzere bes
kongre toplanmasi oldu. Bu siirecte ilk olarak “Tirk Tarihinin Ana
Hatlar” adli eser basilmis ve sadece 100 adet basilarak deger-
lendirilmesi icin ilgili kisilere gonderilmistir. Ancak aldigi yogun
elestiriler neticesinde “Tirk Tarihinin Ana Hatlari Methal Kismi”
olarak 0zet halinde 30 bin adet basilarak sonraki Tarih I, II, IlI,
IV ders kitaplarinin Tirk Tarih Tezi baglaminda 6ncisi olmustur
(Simsek, 2012). 1938 yilinda liseler 3 yila indirildiginden “Tarih IV"
dersi 6grenimden kaldirilmis ve 1942 yilina kadar ilk Uc cildi 6g-
renimde kalmistir (Alaca, 2017).



Tirk Tarih Tezi'nin olusum slrecinde tarih konusunda uzmanlas-
mis insan sayisl az oldugundan ve yeni tarihin yazilmasi bir siya-
sal gorev olarak dustnilmis ve dzellikle aktif siyaset adamlari ve
milliyetci liderler bu misyonu yerine getirmislerdir (Ersanli, 2006).
Tarihin siyasetle olan bu dogrudan iliskisi, donemin tarih yazim ve
ogretim anlayisini belirlemede tek etken kurum olan Tirk Tarihi
Tetkik Cemiyeti'nin tyelerinin hemen hepsinin dénemin milletve-
killeri ya da parti Uyeleri olmasi ve bu kurumun, bir meclis ya da
parti komisyonu gibi ¢calismasina neden olmustur. Boylece Kema-
list kadronun, siyasal kimliklerinin yaninda tarihcilik islevini de
yerine getirmesi Turk Tarih Tezi adinda milli kimligi insa etmeyi
hedefleyen bir resmi tarih ideolojisinin ortaya ¢cikmasi ile sonuc-
lanmistir (Yazici, 2011).

“Milli fahr” olarak ifade edilen ulusal gururun tamiri ve gecmisten
gunimuze Turklerin tim olumlu vasiflari tasiyan dstin bir millet
oldugu soylemleri Uzerine kurulu séz konusu ders kitaplarinda
uzak ge¢cmisten Cumhuriyet'e kadar gelen bir tarihsel sireklilik
oldugu vurgulanmaktadir. Bu séylem kadim dénemlerde medeni-
yetin besigi olarak tanimlanan Orta Asya'dan gd¢ edilmesi sure-
tiyle medeniyetin bresifikal irka mensup Turkler tarafindan cok
genis cografyalara yayildidr iddiasi ile ic ice ge¢cmis durumdadir.
Bu gibi temel gonderilerin yaninda Bati elestirisi tzerine kurulu
ve bir tlr savunma psikoloji ile yazilan bu kitaplarda emperyalizm,
sosyalizm, Darwinizm ve natiralizm gibi felsefi akimlar ayrintili
olarak islenmekteydi. Buradaki temel amacin laik bir toplumsal
yap! kurmak icin insanin tiireyisi ve Allah inanci gibi konulari tar-
tismaya acmak ve rasyonel bir zemine oturtmak oldugu gorilur
(Toprak, 2012; Yildirim ve Simsek, 2015; Yildirim, 2018). Burada
geleneksel kimligin yapi bozumuna ugratilmak istendigi soylene-
bilir.

Hiimanizma Donemi

Himanist tarih anlayisinin 1938 yili itibariyle baslayip, birkac yillik
kesinti ile, 1980°li yillara kadar etkili oldugu genel kabul gérmek-
tedir. Ilk¢ag tarihi konularindaki Yunan-Roma medeniyeti konula-
rinin buydk agirligi ile birlikte dénemin kiltir politikalarinin da
etkisiyle bu donemin Himanist olarak tanimlanmasina neden
olmustur. Himanizma, Bati kiltlrtni referans alan yeni bir Ba-
tililasma anlayisidir “Milli kaltir ve milli kiltdr icinde hiimaniz-
ma ruhu” dénemin ana dnermesi olarak distndlebilir. Atatlrk'in
vefatindan 1950 yilina kadar olan silrec inénd (Milli Sef] Dénemi
olarak adlandirilir Himanist dénemin birinci evresi olarak gore-
bilecedimiz bu donemdeki kiltir politikalarinin temel belirleyicisi
olarak Hasan Ali Yiicel ismi 6n plana cikmaktadir

Kultur politikalarinda etkili olmayan baslayan Himanizm an-
layisinin editim hayatina ilk etkisinin 1939 I. Maarif Sura'si ile
basladidi soylenebilir Bu toplantida Hasan Ali Yicel'in Latin ve
Yunan dillerinin 6gretilecedi klasik liseler agma dnerisi donemin
kiltdr anlayisindaki onculleri gostermesi bakimindan dnemlidir.
Nitekim 1940 yilinda bu teklife yonelik toplantida bir karara varil-
mamasina ragmen Ankara, Istanbul ve izmir'de “Klasik Liseler”in
acilmis olmasi ve haftada 5 saatlik derslerin verilmesi oldukca
dikkat cekicidir. Oyle ki bu liselerin tarih mifredatinda Ege, Yunan
ve Roma tarihi merkeze alinmis ve ozellikle fikir ve sanat hare-
ketleri tafsilatli olarak verilmistir. Bu yeni anlayis diger lise tar-
ih programlarini da etkilemis ve ortaokul tarih ders kitaplarinin
yeniden yazdirilmasi kararlastirilmistir (Elbir ve Karakas, 2007).

B6lim 4: Cumhuriyetin 100. Yilinda “Tarih Ders Kitaplari”

Ardindan, 1942 yili itibariyle, Arif Miifit Mansel, Cavit Baysun ve
Enver Ziya Karal tarafindan 3 ciltlik lise tarih ders kitaplari ha-
zirlanarak 1952 yilina kadar 6grenimde kalmistir 1943 yilinda ise
liselere Enver Ziya Karal tarafindan hazirlanan “Tirkiye Cumhu-
riyeti Tarihi” dersi konulmustur. Bu ders 1950 yilina kadar devam
etmis ancak IV. Milli Egitim Surasi'ndaki “Turk tarihinin bir batin
oldugu” karari kapsaminda ders programindan ¢ikarilmistir (Ala-
ca, 2017).

Donemin ders kitaplarinin icerigine bakildiginda ozellikle birin-
ci sinif kitabinda dinya medeniyetin ortaya ciktigr yer Anadolu
cografyasi olarak kabul edilir. Bu yillarin Himanist dénem olarak
tanimlanmasindaki ana amil olan itk Cag Tarihi: Birinci Sinif ki-
tabindaki konu dagilimlarinda Onasya, MisirYunan ve Roma tar-
ihine verilen %92'lik agirliktir. Oyle ki bu kitaplarda Tiirk tarihine
ayrilan konular %5 dizeyinde kalmistir  Ancak sadece birinci
siniftaki konu dagilimina bakilarak diger tarih ders kitaplarinda
da Himanist anlayisin mutlak manada hakim oldugunu soylemek
pek mimkin degildir. Zira Himanist anlayisin 1938 sonrasi kiltur
ve turizm politikalarindaki mutlak etkisi tarih kitaplarimin itk cag
konularina yansimis, diger konularda ise sanildiginin aksine pek
etkili olmamistin Ornedin Orta Cag Tarihi: [kinci Sinif ders kita-
binda Tiirk tarihi %43, islam tarihi %22'lik yer bulmus, bunun ya-
ninda Avrupa tarihine %24 oraninda konu ayrilmistir. Burada %10
oraninda Tiirklerin islamiyet'e hizmetlerine odaklanan Hacli Se-
ferleri” konusu vasitasiyla Tirk tarihi ile Islam tarihi arasinda yer
yer ozdeslik kurulmaktadir. Nitekim ikinci sinif konularinin anla-
timinda Miisliiman Tiirk devletleri lizerinde yogunlasilmis ve is-
lamiyet, Turk kimliginin kurucu bir unsuru olarak tanimlanmistir.
Ozellikle islam dinine hizmet sdyleminde ve Malazgirt Zaferi'nde
dini referansli anlatimlara rastlamak mimkindir 1071 Malaz-
girt Savasi Turk tarihinde bir kirilma noktasi olarak verilmis ve
Hristiyanlara karsi yapilan bir cihad niteligine burindurilmdstir.
Ayrica bu kitapta Misliman Tirk devletlerine oldukca genis yer
ayrilmis ve islamiyet milli kimligin kurucu unsuru olarak deger-
lendirilmistir Islama hizmet edildigi ve tarih boyunca islam dini-
nin fedailik ve sancaktarliginin yapildigi bir 6viing kaynagr olarak
vurgulanmistir. Yeni ve Yakin Caglar: Uciinci Sinif ders kitabinda
ise benzer sekilde Turk tarihi konulari %58 gibi oldukca yiiksek bir
oranda verilmistir. Avrupa tarihi konulari ise %38’lik bir yer bul-
mustur. S6z konusu kitaplara bittincil olarak bakildiginda toplam
sayfa sayisinin 567, Tirk tarihine ayrilanin ise 192 oldugu gordlir
Tark tarihine birinci, ikinci ve Uclncl siniflarda sirasiyla 10, 62
ve 120 sayfalik bir yer ayrilmaktadir Himanist donem tarih ders
kitaplarinin yaklasik %34 'Gnin Tirk tarihine ayrilmis olmasi old-
ukca dikkat cekidir (Yildirim, 2014).

Bu kitaplarla 6nceki dénem kitaplarinda yer alan Tirklerin temdin
edici (medeniyet yayici) rolinden vazgecilmis ve Tirkler evren-
sel kultir anlayisi cercevesinde ortakliga veya 6zdeslige vurgu
yapilmistir. Baska bir ifadeyle etnosentrik medeniyet anlayisi yer-
ine cok kiltlrld bir medeniyet anlayisi gelistirilmeye calisilmistir
Ancak yine de bu c¢abanin tamamiyle bir kopus oldugu soylen-
emez. ClnkU irk ve kdken ile ilgili anlatilarda Turkler onceki
déneme benzer sekilde Daglilar (Alp] irkina mensup gésterilmis
ve Orta Asya kdokene atif yapilmistir. Anayurttan goc etmek zorunda
kalindigi ozellikle vurgulanmistir. Ayrica dil benzerlikleri Uzerin-
den bir toplulugun Tirkligu kanittanmaya calisilmistir. Gines Dil
Teorisinden hareketler (ss) ve (ns] ile biten sozciklerin Turkce'den
tiredigi ve dolayisiyla bu tir kelimeleri kullanan kavimlerin ve
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medeniyetlerin Turkligl ispatlanmaya calisilmistir. Dolayisiyla
bu donem ders kitaplarina genel olarak bakildiginda Himanist
Tarih  Anlayisi, kismen Tirk Tarih Tezi ve henliz ¢cercevesi tam
cizilmemis de olsa Tiirk-islam Sentezi etkisi hissedilmektedir.

Menderes Donemi olarak da ifade edilen 1950 Demokrat Parti
(DP) iktidarinin baslamisiyla birlikte Himanist tarih anlayisinin
ikinci evresi baslamistir Zira Arif Mifit Mansel, Cavit Baysun
ve Enver Ziya Karal Gclisinin kitaplarinin yerini Emin Oktay ve
Niyazi Aksit tarafindan hazirlanan kitaplar almistir. ikinci evrede
Himanist tarih anlayisinin yanina az da olsa milliyetci-muhafaza-
kar bir tarih anlayisi eklemlendigi gorilir. Bu dénemde serbest
basim kararinin da etkisiyle devlet veya 6zel yayinevleri tarafindan
bircok kitap basilmistir (Alaca, 2017). Her ne kadar serbest basim
da olsa bu déneme Niyazi Aksitve Emin Oktay adli yazarlar dam-
gasini vurmustur. Nitekim bu ikiliye ait kitaplar 1976-1978 arasi
kisa bir kesintiye ragmen 1980l yillara kadar hicbir degisiklige
ugramadan tarih dgretiminin temel metinleri olmustur. Bu ki-
taplardaki tarih anlayisi 6nceki dénemin devami niteligindedir.
Ozellikle Tarih I kitaplari hiimanist anlayis dogrultusunda kaleme
alinmis ve konu dagilimi agirlikli olarak antik Yunan ve Roma me-
deniyeti lehine olmustur. Tarih I/ ve /Il ders kitaplarinda ise Tirk-
lerin Islam dinine yaptigi hizmetlere ve koruyuculuga dogrudan
vurgular dikkat cekmektedir. Ayni zamanda bitin sinif kitaplarin-
da sabit olan Turk Tarih Tezi anlatisi da gorilmektedir.

Bu dénem ders kitaplarina genel olarak bakildiginda hiimanizma
anlayisinin etkin oldugu gorilmektedir. Ancak bir dnceki dénemde
Orta Asya yiksek medeniyetinin bir devami olarak verilen Anado-
lu cografyasi bu donem ders kitaplarindaki medeniyet-kiltir
anlatisinin temelini olusturmaktadir. Tirk tarih tezinin etkisinde
Tlrkler- arkeolojik verilerden hareketle- bresifikal irka mensup
gosterilmekte ve savunu tarihciligine devam edilmektedir Zira
bu insanlar medeniyetin besigi olan Orta Asya'dan go¢ eder-
ek medeniyeti once Mezopotamya sonra Anadolu’ya yaymis ve
Roma medeniyetini yaratmis gérinmektedir. Bu donemde de Orta
Asya ile Anadolu baglantisi iki sekilde yapilmaktadir. ilk olarak
Stmerler ve Proto-Hititler vasitasiyla kadim dénemlerden beri
Anadolu'nun Tirk kokeni, ikinci olarak ise 1071 Malazgirt Zaferi
ile kitle halinde gelis. Yunan medeniyetinin karsisina op 0z Turk
kabul edilen Miken medeniyeti gecirilmekte ve Yunan medeniye-
ti kavraminda kasit aranmaktadir. 1071 tarihi onem kazanmakta
ve Anadolu ikinci bir anayurt olarak tanimlanarak Tirklesmesi-
nin onemine sik sik deginilmektedir. Tlrk kavimleri arasinda irki
kardeslik oldugu vurgulanmakta ve tarihsel birkac ornekle ispat-
lanmaya calisilmaktadir. Dil ile ilgili anlatilarda cesitli Turk dev-
letlerinin Tirkceyi resmi dil olarak kullanmasi dviilmis, ve diger
donemlerde oldugu gibi dil benzerligi Gzerinden Simerlerin Turk
oldugu hissettirilmeye calisitmistir (Yildirim, 2014).

Tiirk-islam Sentezi D6nemi (1976-1978)

1960°li yillardan sonra Tirkiye'de sol dusincenin hakim oldugu
yeni bir tarihyaziminin ortaya citkmasi ve marksist felsefeyi refer-
ans alarak tarihsel materyalizm metodunu benimsenmesine tepki
olarak milliyetci-muhafazakar kesimde de farkli tarihyazimlarina
basvurdugu gozlenir. Tekeli'ye (1998) gore bu donemde neredeyse
her siyasi dislince ya da parti mevcut kutuplasmalar lzerinden
tarihi aracsallastirma girisimlerine baslamisti. Milliyet¢i - mu-
hafazakar cevrelerde materyalist dislincelerin hiimanist kiltir
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politikalariyla birlesmis olmasi topyekin bir kiltir degisimi
olarak alglanmaktaydi. S6z konusu tepkiler 1961 yilinda  Turk
Kiiltird Arastirma Enstitisi'nin kurulmasi ve Tirk Kultiri der-
gisinin yayin hayatina baslamasiyla sonuclandi. Daha sonralari
ayni ideolojik cevre tarafindan 1971'de kurulan Aydinlar Ocaginin
yogun faaliyetleriile sistematik bir hal aldi. Boylece 6zini Turklik
ve Islamiyet ten alan bir milli kiiltir anlayisi getirildi. Bu cikis nok-
tasi Bati kiltiurtne karsi duyulan tepkilerden olusan bu sentezin
temelinde Islamiyet ile Tirklik arasinda dogrudan bir bag ku-
rulmaktaydi. Burada islamiyet milli kiiltiiri yasatan esas unsur
olarak tanimlanmakta ve hizmet sdylemi baglaminda Tirklige
ile Islam’i koruyan, kollayan ve giiclendiren bir rol verilmektedir.
Copeaux'a (2006) gore bu gorisin asil amaci milli kiltlre tekrar
donls yaparak Bati karsisinda yeniden bir “uyanis” ve “sahlanis”
gerceklestirmektir Himanist kiltir ve tarih anlayisinin baska
milletlerin ¢ikarlarini gézetmekte oldugu distiniliyordu. Oyle ki
evrensel medeniyete ulasma tezi ugruna Turk milletinin tarihil-
igi ve milli seciyesi gozden kacirilmaktaydi. Bu kiltir politikalar
sonucunda kendi soyunun kiltir-medeniyet birikimine yabanci ve
milli menfaatlerini dnemsemeyen bir nesil ortaya cikarilmaktay-
di (Kafesoglu, 1999a; 1999b). Osman Turan ise cesitli eserlerinde
(1980, 1993) bu kaygiyr “Tirk milletini Helen kiltirtne yaklastir-
mak” olarak tanimlamaktaydi. Zira bu yazarlar nezdinde Hiiman-
ist tarih kitaplari Anadolu medeniyetlerinin 6n plana cikarak Turk
tarihini Asya devresinden kopartmaya ve diger Turklerle alakayi
kesmeye calisiyordu.

S6z konusu durum milliyetci-muhafazakarideologlaricin “kiltirel
yozlasma” ve “yabancilasma” seklinde tanimlanmaktaydi. Zira
bu “buhrandan” milli manevi degerleri 6nemseyen ve dnceleyen
Misliiman bir Tirk tipi insa edilerek cikilabilirdi. iste bu ihtiyac
Himanist ve Materyalist tarih anlayislarinin karsisina 6z kilturd
onceleyen bir terkip cikardi. Tekeli ye (1998) gore "kilturalist, 6zcl
ve dolayisiyla idiografik bir temele yaslanan” bu sentezle ortaya
cikarilan “milli kiiltir” anlayisi Tirklik ve islamiyet 6zdegerlerin-
den olusmaktaydi. Burada islam dini Tirklerin milli karakterine
en uygun din olarak goriliyor ve kiltirel yozlasma karsisina bir
recete olarak sunuluyordu (Guvenc vd., 1994).

Dénemin cesitli ideolojik yapilari arasindaki miucadelenin
yansidigi birincil alan tarih dersleri olmustur (Kabapinar, 1992).
Sag- sol kutuplasmasinin had safhaya ulastigi ve karsilikli sid-
det egilimlerinin arttigi 70°li yillarda I. Milliyet¢i Cephe (MC) Hui-
kiimeti “ideolojik aciliyetler” nedeniyle lise tarih programlarinin
dizenlenmesini ve ders kitaplarinda tek bir bakis acisi yansitan
kitaplarin okutulmasini istemekteydi. Bu dogrultuda ortadgretim
tarih programlarinda dizenlemeye gidilmis ve Aydinlar Ocagdi'nin
etkisinde gelisen Tirk-islam Sentezi anlayisinin egemen oldugu
kitaplar yazdirilmistir (Timuroglu, 1991). ibrahim Kafesoglu, Altan
Deliorman ve Yilmaz Oztuna gibi milliyetci-muhafazakar kesimin
dnemli isimlerine yazdirilan bu kitaplar ve tek kitap olarak kisa
slre 0grenimde kalmalarina ragmen ciddi tartisma konusu ol-
muslardir Muhalif kesimler bu kitaplari “Ismarlama Ders Kitapla-
ri” olarak adlandirmis ve sol sendika Uyesi 6gretmenler bu kitapla-
ri derslerinde kullanmamayi yeglemislerdir. ideolojik tartismalar
icerisinde bu tarih ders kitaplari I. MC Hikimeti'nin 1978'de sona
ermesi ile 6grenimden kaldirilmis (Alaca, 2017) ve Aksit-Oktay
ikilisinin himanist kiltir anlayisini yansitan kitaplari tekrar 0g-
renime alinmistir 1980 sonrasinda ise sentezci yazarlarla ayni
inanc ekoliine mensup yazarlarin kitaplari okutulmaya baslandi



(Kabapinar, 1992). Bu kitaplarda Atatiirkcl bir anlayisla bezenmis
bir milli kiltdr anlayisi hakim konuma gelmistir.

Donemin ders kitaplarina genel olarak bakildiinda milli kdltir
anlayisinin temel bilesenlerinin islamlik ve Tiirkliik olarak tanim-
landigi goriilir islamiyet, Turkligiin ahlaki yapisini ve davranis
kaliplarini ideallestiren bir 0ge olarak sunulmustur. Bu yizden
islamiyet éncesi Tiirklik anlatisi bu sdylemin kenarinda kalmis,
bu donemden bahsedilirken de hakim dini ve ahlaki anlayis is-
lamiyet ile benzestirilmistir Nitekim burada milli ahlak olarak
kurgulanan hasletler islami kaidelerle birebir &rtistirilmek-
tedir. Goclerin bir macera hareketi olmadigr ve fiitihata dénik
planli ve programli bir eylem oldugu siklikla vurgulanmistir.
Buradaki temel hedefin cihan hakimiyetine yonelik kutsal bir
gayeye matuf oldugu Gzerinde durulmustur. islam sonrasi Tiirk
kiltirinde islam dini topyekln yiiceltilmekte ve Tirk ruhuna
uygun oldugu kanitlanmaya calisilmisti Tirk kiltird ile islam
kiltlrd arasinda sentez kurmaya calisilmakta ve benzerliklerden
ya da 6zdesliklerden yola cikilmaktadir Ayrica islam dininin Tiirk
kiltdrd ve milleti Uzerinde bir harg vazifesi gordiga, bu dinin milli
kiltir unsurlari arasinda hayli merkezi bir 6neme sahip oldugu
vurgulanmis ve zaman zaman Tirk kavimlerinin eriyip yok olmasi
Uzerinden bu distince kanitlanmaya calisilmistir Bu sentezin
mottosu “Turkligl yukseltmek ve islamiyet'i yiiceltmek” olarak
ortaya konulabilir. Tdrklerin milli seciyelerinin en 6nemli 6gesi
olarak ifade edebilecegimiz “alplik” ile “erenlik” gibi niteliklerin
birleserek Alp-Eren tipinin meydana geldigi ifade edilmistir. Ders
kitaplarinda genel olarak Tirkler Orta Asya kdkenine ve bresifikal
savascl beyaz irka mensup gosterilmistir, bu durum fiziksel antro-
polojinin suuraltinda da olsa etkisini gosterdigini belirtmektedir.
Oguzlar Uzerinden tarihsel sirekliligin Turkiye Cumhuriyeti'ne
kadar devam ettigi vurgulanmistir (Yildirim, 2014).

Bahsi gecen sentez distlincesi, sol disiinceye karsisina almis
olan 12 Eylul 1980 darbesini yapan kesim tarafindan da kabul
goren temel anlayis haline gelerek siyasi ve kultirel yasami
derinden etkiledi. Nitekim ozellikle tarih ders kitaplari bu anlayis
cercevesinde yeniden yazdirildi (Tekeli, 1998). Darbe sonrasinda
Tirk-islam Sentezi ve Atatiirk milliyetciligi tarih egditiminin temel
iki ekseni olarak kurgulanarak tarih derslerine yansitilmistir
1983 yilinda ortadgretim kurumlarinda Turk tarihine agirlik ve-
ren bir program hazirlanarak 1991 yilina kadar yirirlikte kalmis
(MEB, 1983) ve bu dogrultuda ders kitaplari hazirlanmistir. Hazir-
lanan lise 1. sinif kitaplarinda “Tirk Tarihi ve Medeniyeti” konula-
rina %42, “islam Tarihi” konularina %25 oraninda yer verilmistir,
Lise 2. kitabi “Tirklerin Islamiyet'e girisleri” ve “ilk Turk —islam
devletleri” konulariyla baslatilmis ve “X. ve XI. yy. Avrupa” konusu
disinda Turk tarihine ve medeniyetine ayrilmis durumdadir. Lise
3 tarih konulari ise Osmanli Devleti ile Avrupa devletleri arasin-
daki minasebetler temelinde kurgulanmistir Bu kitaplarin son
kisimlarinda ise Il. Diinya Savasi gibi daha yakin tarihi konulardan
bahsedilmistir.

Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi'nin dagilmasi sonrasin-
da genel tarih ders kitaplarinda "Dis Turkler” konusuna biyik
onem verilmis ve bagimsizliklarini kazandiklari 1990'lara kadar
tarihlerinden kisaca bahsedilmistir Donemin dis politik sdylemi
"Adriyatik ten Cin Seddi'ne Tiirklik” 6nermesi bir tir devlet poli-
tikasi olarak tarih ders kitaplarinda yerini bulmustur. Boylece 6§-
rencilerde Turk topluluklarina karsi bir farkindalik kazandirmak

B6lim 4: Cumhuriyetin 100. Yilinda “Tarih Ders Kitaplari”

ve onlarla kardeslik bag kurmak istenmistir. Ders kitaplarinda
Hunlar, Goktirkler, Uygurlar, Avarlar, Bulgarlar, Hazarlar, Macar-
lar; Pecenekler, Kipcaklar vb. Tirk boylarindan ve Kirim Hanligr,
Ejderhan Hanligi, Kazan Hanligi vb. bircok Tirk hanligindan bah-
sedilmis ve 6zellikle giinimuzdeki hangi bagimsiz Ulkeye karsilik
geldigi vurgulanmistir Bunlarin yaninda bagimsiz olmayan bél-
gelere de dikkat cekilmistir (Mercil vd., 1997; MEB, 1993a;1993b;
Tekin ve Turhal, 1990).

Bahsi gecen genel tarih derslerinin yaninda 1994 yilindan itibaren
genel tarih ders kitaplarinin yani sira “Genel Turk Tarihi 1" “Genel
Tirk Tarihi 2" ve “Genel Tirk Tarihi 3" adli kitaplarin da okutul-
mus olmasi bu dénemde bagimsizligini kazanan Turki devletlere
ne kadar énem verildiginin bir géstergesidir (Yildirim, 2014). Bu
kitaplarin yaninda Osmanli Tarihi 1-2, Tirkiye Cumhuriyeti inki-
lap Tarihi ve Atatiirkciiliik 1-2-3, islam Tarihi 1, Bilim Tarihi 1 gibi
dersler de verilmistir. 2000 yili itibariyla ise “Genel Turk Tarihi
1-2-3" kitaplari yerine konulara daha bittincll bakan “Genel Tirk
Tarihi” adli tek ders kitabr yazdiritmistir. 2010 yilina kadar okutu-
lan bu kitabin konularinin bir kismi p daha sonraki “Cagdas Turk
ve Diinya Tarihi” ve “Tarih 11" adli ders kitaplarina dagitilmistir.
Ayni zamanda Osmanli Tarihi, islam Tarihi ve T.C. inkilap Tarihi ve
Ataturkculuk dersleri devam etmistir (Alaca, 2017).

2007 ve Sonrasi Donem

2007 yilinda yenilenen tarih 6gretim programlari ve birkac yil son-
ra 2011 revizyonuyla davranisci yaklasimdan tamamen vazgecil-
mis ve beceri temelli bir 6gretim anlayisina gecilmistir. Yapilan-
dirmaci yaklasimla tarih 6gretimi amac, icerik, hedef, dlcme ve
degerlendirme gibi bircok acidan kdklu degisikliklere yol acmis,
tarih 0gretmenlerine ve dgrencilerine yiklenen rolleri degistir-
mistir (Glnal ve Kaya, 2012). Yeni anlayisin hakim oldugu tarih
programiyla onceki donemlerdeki kimlik insasina ve tarih bilin-
ci vermeye donik disiplin disi amaclarin yerini tarihin disiplin
ici amaclarina yonelik cesitli beceriler ve metotlar almistir Bu
dogrultuda donemin tarih ders kitaplarinin gorsel ve metinsel
ozelliklerinde hayli bir degisim yasanmistir. Tarih ders kitaplarin-
da resim, fotograf, harita, minyatir gibi gorsellerin yaninda kanit
temelli tarih 0gretim kapsaminda gazete haberleri, istatistiksel
grafikler; poster ve karikatlr gibi materyaller de yer bulmustur.
Metinsel degdisimlere bakildiginda bitincil metinlerden ziya-
de doneme iliskin kronik, hatirat, seyahatname, gazete haberi ve
edebi Urtnler gibi birincil kaynaklar yaninda onemli tarihcilerin
eserlerinden yapilan alintilar ya da internet kaynaklari gibi ikincil
kaynaklari da icerebilmektedir (Yazici, 2017).

2010 tarihli XVIII. Milll Egitim Sdrasi kararlari kapsaminda yeni
ders kitaplari yazdirilmis ve 12. siniflara “Cagdas Turk ve Dinya
Tarihi” adli yeni bir ders konulmustur. Béylece yakin tarihe ait si-
yasi, ekonomik ve kiltlrel gelismelere ve Tirk dis politikasina de-
ginilmistir. Bu yillarda, ozellikle, Sovyet Birliginden ayirilan Tirki
cumhuriyetlere verilen nemin devam ettigi gozlenir. Bu kitaplarin
yaninda 11. siniflarda 2011 yilindan itibaren Orta Asya'dan gini-
muize kadar Turk kiltdr konularini tarihsel bir sireklilik icinde
veren “Tarih 11" ders kitabi da okutulmaya baslanmistir (Alaca,
2017). Tamamen Turk tarihine odaklanan bu derste Turklerin dev-
let, toplum yapisi, hukuk, ekonomi, editim ve sanat basliklarindaki
faaliyetleri, kronolojiden bagimsiz birer Unite olarak yer almistir.
Ortadgretim dizeyinde se¢cmeli ders olarak yer alan Tarih 11 dersi
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yaninda, ayni sinif diizeyinde zorunlu ders olarak Tirkiye Cumhu-
riyeti inkil&p Tarihi ve Atatiirkciliik dersi yer almaktadir ki bu ders,
icerik olarak onceki yillardaki yapisini 6nemli él¢lde korumustur
(Yazici, 2017).

Devam eden yillarda program yenileme calismalari devam etmis
ve ilk sonuclarini 2016 ve 2017 taslak programlarina dénik bircok
kesimin de gorisleri dogrultusunda Tirk Kiltur ve Medeniyet Ta-
rihi ile T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi 6gretim program-
lari hazirlanmistir. Boylece zorunlu olan tarih derslerinin sayisi
2'den 3'e ¢ikarilmistir 12. sinif dizeyinde yine zorunlu ders kate-
gorisinde yer alan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin ya-
ninda Turk Kiltdr ve Medeniyet Tarihi dersinin 11-12. sinif, Cagdas
Turk ve Dinya Tarihi dersinin ise 12. sinif diizeyinde se¢cmeli ders
olarak yer almasi kararlastirilmistir (Yazici, 2017). Bu programlar
kapsaminda yeni tarih ders kitaplari hazirlanmistir. Bu ders kitap-
lariyla birlikte genel olarak liselerdeki tarih 6gretiminde Osmanli
Tarihi konularmin agirtigi katlanmistir.

Bu donemle birlikte Osmanli Tarihi konulari diinyadaki ekonomik
ve toplumsal gelismeler ve donlsimlerle karsilastirilmali olarak
verilmis ve dogrudan Turk kdltir tarihi konularina yer ayrilma-
mistir Boylece Osmanli tarihine ayrilan konular 10 ve 11. Sinif
tarih ders kitaplarinin tamamina yakininda yer almis ve bir nevi
Osmanli kimligi aktarim streci baslatilmistiz Bu durum Simsek’e
(2017) gére “hem genel tarih 8gretimi hem de Tirk tarihinin 6gre-
timi acisindan dengesiz bir durum ortaya” ¢cikarmistir. 2017 prog-
rami sonrasi yazilan ders kitaplarinda ise milliyetci anlatimlarin
kismen azalarak kilturlerarasi bir anlatiya yer verilmeye baslan-
digr gozlenmistir. Ayni zamanda Atatlrkculik konularinin azaltil-
digi gorilmistiir (Ding, 2011). Bu baglamda T. C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkculik dersinde ise bircok icerik degisikligine gidilmis ve
onceki kitaplardaki Mustafa Kemal'in ¢cocukluk donem ile basla-
yip 6lumi ile son bulan klasik yaklasimdan uzaklasilmistir. Ders
bir tir Cumhuriyet tarihine dondstirtlmus ve 11 Eylul Saldirilari,
Arap Bahari, 28 Subat Midahalesi, 27 Nisan E-Muhtirasi ve 15
Temmuz Darbe Girisimi gibi glincel konulari da kapsar hale getiril-
mistir (Yazici, 2017). Bu donem ders kitaplarinda degerler egitimi
merkeze alinmis ve icerige adalet, dostluk, duristlik, 6z denetim,
sabir, sayg, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik
degerleri eklenmistir. Boylece milli kiltlrtn insasi ve milli tarih
bilinci bu kok degerler tzerinden ortilu olarak aktarilmaya bas-
lanmistir. Bu slirec glincel ders kitaplarinda devam etmektedir.
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BOLUM HAKKINDA

Bu kitap bolimiinde dedinecedim konular gerek Tirkiye'de gerekse evrensel boyutlarda tarih
egitimiyle ilgili dizenlenen bazi kongre ve seminerlerde elde ettigim sinirli bilgileri yansitmak-
tan ve kisisel degerlendirmelerimden baska bir sey degildir Cumhuriyet’in 100. yilina taniklik
ettigimiz bir donemde diizenlenen ve tarihciligin egitim/6gretim boyutlarini boyle bir toplantida
tartisan akademisyenlerin ve 6gretmenlerin 6nerileri 6nemlidir. Zira bu gelismeler hem teknik/
pedagojik yonden gelismelerin 6niini acacak hem de tarihsel tanimlamalar ve tarihin egitimi/
ogretimi Ustlne kisisel dederlendirmelerimi cok daha ileri noktalara tasiyacaktir
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ABOUT the CHAPTER

The topics | will touch upon in this book chapter are nothing more than my personal evaluations
and reflections of the limited information | have obtained in some congresses and seminars
organised in Turkey and in the world on history education. The suggestions of academics and te-
achers who discussed the educational/teaching dimensions of historiography in such a meeting
organised at a time when we are witnessing the 100th anniversary of the Republic are important.
Because these developments will both pave the way for technical/pedagogical developments and
carry my personal evaluations on historical definitions and the education/teaching of history
much further.
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Giris

30 yil kadar once Tarih Vakfi'nin Bilgi Belge Merkezi'nde “Tarihcinin Mutfagi” konusunda
diizenlenen konferanslardan birine cagrilmistim. Orada benden, o yillara kadar dene-
yimlerimden kazandigim bilgileri iceren “sorunlar, arastirma alanim ve calistigim do-
nemlerle ilgili” bir konusma yapmam istenmisti. Kitapliklardan, arsiv kaynaklarindan,
yazma eserlerden topladigim verileri kagida dékmek, yazmak, dgrenciye aktarmak ve
o glinlere kadar elde ettigim kazanimlarima givenerek mutfagimdaki birikimlerdi, konu
basliklarim. Bir yanda, 1960'li yillarda istanbul'da Basbakanlik Osmanli Arsivi'nde siga-
ranin ve kahve fincanlarinin eslik ettigi masalara serpilmis belgeler (hazine] gozimin
onlne gelir gibi oluyordu; diger yanda Londra‘da British Museum’da calisirken beni iz-
leyen memurun bana yaklastigi, el yazmasi bir kitaba el sirmemi engellemek icin temiz
bir k&gidi elime tutusturma geregdi duydugu disiplin cagrisimi bellegimden ¢ikmiyordu.
Lizbon'da devlet arsivinde calisirken 16. yizyilin tanikligini yapan Portekiz kaynaklarini
s6kmeye calisirken kimi arsiv uzmanlarinin yardim ellerini uzatmalari tarihciligimi sts-
leyen anilardi; niceleriyle birlikte. Bunlar geride kald.

Bir uyari paragrafiyla baslamak istiyorum yazima, hem de Milli E§itim Bakanligi 7alim ve
Terbiye Kurulu'nun 1969 yilinda Tirkceye kazandirdigi bir kitapciktaki dizeleriyle:

Gunidmuzde engellerin pek cogu, hikimetlerin ders kitaplari Gzerinde yapilip ta-
mamlanan calismalarin sonuclarini -kiltir anlasmalari hikimlerine ragmen-
6gretmenlere tavsiye etmekten cekinmelerinden dogmaktadir... Givensizlik,
hing, ilgisizlik ve akademi anlayisindaki o esneklikten uzaklik cogu zaman aklin
hakim olmasini biyiik &lctide nlemektedir (Ozbaran, 1992: 94).

Yarim yizyila yakin bir zaman dnce dile getirilmis uyarilar sanki glinimuzde bir kez daha
soylenmesi gereken uyarilar gibi geliyor bana! Hic siphem yoktur ki benim de gorgi
tanidr oldugum son 30-40 hatta 50 yil icinde konuya 6nem veren Universitelerde yapi-
lan toplantilarda, medyada duyarlilik gdsterenlerin yazilarinda ve ilgili bakanligin bazen
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ilgilendigi anlarda sorun tartisilmis, asamalar kaydedilmistir. iste
boyle bir zaman dilimi i¢cinde bdylesine acil sayilan bir konuya
sahip ctkmak isteyenlerin ugrasilari ve gelismelerin yolunu acan
onerileri bendeki izlenimleri giclendirmis, meseleye daha c¢ok
edilmeme sebep olmustur.

Benim 1960'li yillarda Londra Universitesi’'nde tarih doktorasi ile
mesgul oldugum zamanda tezimle ilgili malzeme toplarken ara-
da bir ugradigim Foyles ve Dillons gibi devasa kitapcilarda tnli
tarihcilerin toplum icin, 6grenci icin hazirladiklari el kitaplarini
gorur ve imrenirdim. Ayni sekilde orta dgretimde okunmasi is-
tenen ders kitaplarini inceledigimde hem baski mikemmeliye-
ti hem de konu cesitliligi dikkatimi cekerdi. Oyle bir gelismisligi
kendi Ulkemde gormek isterdim. Boyle bir istek zamanla biyudu
bende, hatta 1982 yilinda sundugum profesorlik calismasi ola-
rak “tarih(ci) ve toplum” konusunu segmeme vesile oldu. (Osmanli
imparatorlugunun okyanuslara acilmasi, Portekiz diinyasinin dini
ve ekanomik nedenlerle yayilmasi karsisinda rekabet ve iliskile-
ri Ustiine temel ¢alismalarim ve Osmanli sosyal/ekonomik tarihi
ustiine verdigim derslerle birlikte).

13-15 Mayis 1987 tarihlerinde Ankara’'da Tirk Egitim Dernegdi'nin
diizenledigi Ortaégretim Kurumlarinda Sosyal Bilimler Ogretimi
ve Sorunlari baglaminda “Ortadgretim Kurumlarinda Tarih 0g-
retimi” Ustine bir bildiri sundum, orada su birkac temel nokta
Uzerine vurgu yaptim:

a) Tarihin tanimi, amaci ve boyutlarinin saptanmasi hususunda
eksiklikler vardi ve yanlistiklar yapiliyordu.

b) Tarih daha ziyade Turk buytklerinin (biraz da Batili tnlilerin)
yasamlari, siyasi ve askeri tarih temel aliniyordu; kavramlar
degerlendirilmiyor, de§ismez sanilanlara fazlasiyla yer verili-
yordu.

c) “Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi"nin 6zel konumu disinda yakin
donemler islenmiyor; sosyal ve ekonomik tarih golgede kali-
yor; cagdas Tirkiye ve evrensel boyutlariyla tarihin yasanilan
ve yasanmakta olan donemleriyle diyalog kurulamiyordu.

Ise yarayabilecedi umuduyla 1992 yilinda makalelerimden olusan
derleme bir kitap hazirladim Tarih ve Ogretimi Ustiine, yeterli ola-
mayacagini bilerek. Yurt ici ve yurtdisinda 0gretim ve ders kitaplari
sorunu karistiriyordu kafami. O yillarda -buglin bu toplantida dile
getirilen “tarih 6gretimi” meselesi- tim kirilganligini yasiyordu ve
benim yazip sdylediklerim yalnizca bazi eksiklikleri dile getirmek-
ten ibaret kaliyordu. Bu dal yani tarih karisani bol, politik referans-
larda adeta kurtarici, gazeteciligin eline firsat gectiginde cesaretle(!)
yorumlanan bir alan olmustu (ve olmakta devam ediyor]. Ne var ki,
“Tarihcinin Mutfagi"nda olmasi gereken dgeler icinde, kazanilmis
bilgilerin tarih 6gretmenine, oradan égrenciye ve topluma ulastiril-
masi sorunu ivedilikle yerine getirilmeliydi. Ogrenim/dgretim soru-
nu; arsivlerden, kitapliklardan, kazilardan, yasanmisliktan velhasil
dogadan emekle ve bilgi birikimiyle elde edilen veriler ne topluma
ne de dgrenciye yansitillalmadan raflarda eskitiliyordu. Tarihciler
elde ettikleri verileri ne lise 0gretmenine aktarabiliyorlardi ne de
toplumu kucaklayabilecek el kitaplari tretebiliyorlardi. Bu isi toplum
bilimciler tsleniyordu ve farkl bilim dallarindan yapilan bu girisim-
ler tarihciligin akademik kadrolarini isgal edenlerin hi¢ de hosuna
gitmiyordu. 1980°li [ve 90°li) yillarda ders kitaplari yazma furyasina
katilmis olanlar da, on hazirliklari olmadan giristikleri yazarlik de-
nemelerinde sinifta kaliyor, bilineni hatta yanlistigr tekrarlamaktan
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Oteye gitmeyen -hatta ve hatta- dinyada ve Tirkiye'de tarihciligin
sorunlarini ortaya koymaya calisanlara aldirmadan, is yaptiklarini
saniyorlardi! ilber Ortayli'nin o yillarda uyari mahiyetinde hatirlat-
tiklari cesaretle soylenmis sozlerdi ve Turk tarihciliginin temel so-
runlarina isik tutuyordu:

Universal tarih sentezlerinin yapilmadigi, yazilmadigi
yerlerde, aydinlarin sihhatli bir kronoloji ve senkronoloji
duyargasi bile gelismemistir. Diinya tarihi ve filolojinin da-
linda bilim kadrolarinin ¢alismadigi bir tlkede maalesef
cocuk kitabi ve okul kitabi yazmak konusu daha basindan

en blyiik zorlukla karsi karsiyadir (Ozbaran, 1997: 151).
Buca Sempozyumu

1994 yiinda, Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi'n-
de Tlrkiye'de tarih 6gretiminin gecmis muhasebesini yapmak, bu
konuda gelebilecek onerileri duymak, ders kitaplarini gézden ge-
cirmek icin Tarih Vakfi ile ortaklasa yaptigimiz isbirligi ve diizenle-
digimiz Buca Sempozyumu sonucunda ortaya dokilen elestiriler
ve oneriler yolumuzu daha da aydinlatti; yurt ici ve yurt disindan
gelen katilimcilar ile kurulan diyalog tarih 6gretimi ve ders kitap-
lari baglaminda yapilabileceklerin anahtarini verdi. Sempozyu-
mun degerlendirmesini yaparken ekledigim su birkac ciimle kat
edecedimiz yolu gostermesi bakimindan 6nemliydi:

Buca'da gerceklestirdigimiz ve tarih 6gretimi ile tarih
ders kitaplarini gozden gecirip, ciddi elestirilerde bulundu-
gumuz -bana gore cok yararli gecen- ¢ glnlik toplanti-
miz sonunda yapilan degerlendirmeler gdstermektedir ki
Turkiye'de (dinyanin bircok Ulkesinde oldugu tzere) tarih
ogretimine iliskin olarak ivedilikle c6zimlenmesi gereken
sorunlarla ylz yiizeyiz. Bu sorunlarin lzerine gitmek zo-
rundayiz eder burada dile getirilenler, yapilan uyarilar bir
anlam tasiyacaksa (Ozbaran, 1995: 393).

Yillar 6ncesine gideyim, 1975 yilinda Tirk Felsefe Kurumu'nun
“Tirkiye'de Tarih Egitimi” basligini tasiyan bir bilesiminde zama-
nin el verdigi élciide ve konunun ayrintilarina fazlaca girle)meden
sorunu ortaya dokmis oldugunu hatirlatayim. Sosyal bilgiler ve
felsefe dallarinda taninmis kisiler bildiriler sunmus, tarihin 0gre-
tim boyutundaki eksikliklerine -ylzeysel de olsa- deginmislerdi.
Felsefe Kurumu Seminerlerinde dile getirilenlere ornek olarak
tarihciligimizde iz birakanlardan birisi saydigim Serafettin Tu-
ran’'in su sézlerinin akademik tarihcilik dinyasiyla tarih egitimi/
ogretimi meselesi arasindaki kopuklugu ortaya sermesi bakimin-
dan yeterince uyarici oldugunu animsatmaliyim:

Ben bir tarih 6gretmeni, tarih yaziciligi, tarih 6gretimi ve
egitimiyle mesgul bir kimse sifatiyla, Felsefe Kurumu'ndan
boyle bir cagri aldigimda ictenlikle katildim, tesekkirleri-
mi, sevgilerimiilettim; ama biz Tarih Bolimu'ni icerisinde
barindiran bir fakilte olarak veya Turk Tarih Kurumu ola-
rak da boyle bir seyi nicin gerceklestiremedik diye tzll-
dim... (Turan, 1977: 259).

Kronolojiden sectiklerime doneyim, cok yakin zamanda vyitirdi-
gimiz, tarihciligi topluma acmak isteyen ender tarihcilerimizden
Zafer Toprak’in 1988 yilindaki bilgilendirmelerine déneyim. Toprak,
anilan yillarda hikim siren tarihgilikten soz ederken su saptama-
siyla ne glizel 6zetlemisti meslegdinin yapisini, dogasini, islevini:
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Tlrkiye'de tarih kimi kez egitimin her asamasinda degisik
gorunidmlerle okutulan bir derstir. Kuralcr 6grenciye yurt
sevgisi asilamaya yonelik bir ugrastir... Kimi kez tarih po-
puler bir ilgi alanidir. Yasamin her asamasinda gecmis su
ya da bu sekilde glindeme gelir... Ve nihayet tarih ‘nesnel’
bir konuma oturtularak islenebilir bir ‘toplumsal bilimdir.
Diger toplumsal bilimlerle uyum icerisinde gelisen ekono-
mik modellerden bilgisayara son derece geliskin yontem
ve amaclari kavrayan bir bilgi dalidir (Aksin, 1988: 191).

Zafer Toprak’in bu 6zli tanimlamasini besleyebilecedini sandigim
birkac climle eklemek isterim buraya. Ege Universitesi'nde 2009
yilinda verdigim bir konferansta arastirici tarihcilikten gecmisi
“tarih” olarak ortaya koymak isteyen yaygin tarihcilige ve gazete-
cilige kadar evreleri bulunan yazim ve anlatim bicimlerine iliskin
konusurken su cimleleri kurmustum:

Ne bir arsiv belgesi, kitabe ve kronik okuma sanatiydi tek
basina ne de postmodernizm’in yarattigi belirsizlik icin-
de akla geliverenleri sdéylemek. Ne Herodot'la veya Tuki-
dides’le baslatilan dykdlerin, ortacaglardaki ve miteakip
yuzyillardaki egemen ideolojiye (6zellikle din temeline ve
saltanat 6vgusiine) dayanan kaliplarin ne 18.ytizyilda Gib-
bon gibilerle sislendirilen anlatimin tam kendisiydi tarih.
Ve ne de 20.ylzyila damgasini vurmus Fernand Braudel'in
Akdeniz'indeki acilimi ya da giinimize kadar yarim yiz-
yili coktan asmis tarihgiligini siirdiiren inalcik'in Osmanli
tarihi icin saptamalari, ilber Ortayli'nin televizyon ekranla-
rinda ezberinden [hafizasina dayanarak] okudugu ciimle-
lerdi (Ozbaran, 2011: 47).

Nice tarih ustalari, bilginler, filozoflar eklenebilir yukaridaki di-
zelere, nice sosyal bilimcilerin tarih temelli kurguladiklari agik-
lamalara ve nice tarih 6gretmeninin 6grencilerini miptela kilan
ders anlatimlarina. Tarihin bir yerlerde cakili kalmis olmadigina
ve bilimselliginden sanatina/zanaatkarligina kadar yaraticisinin,
yayimcisinin ve 6grencisinin/ meraklisinin yazma, konusma ve
yorumlama haklarinin bulundugunun unutulmamasi gerektigine
vurgu yapmak isterim. Ama bir kosulla: “Asilmis sorunlari ve yon-
temleri yediden pisirmekle degil”; “uyuyan glizel senaryosuyla ya
da sokaktaki kisiyi biylleme soylemiyle kurbanlarini yaratmak-
la” hic degill Seckin tarihcilerimizden Serafettin Turan'in “tarih,
tarihcinin tekelinde degildir; baska alanlarla ugrasanlarin da ko-
nusabilecegi bir alandir” animsatmasi yerindedir; “yetkili olma”
kosulunu unutmamak kaydiyla (Ozbaran, 2011: 109-110).

2003 yili basinda -bir bakima o tarihten itibaren Ulkeyi yoneten
Adalet ve Kalkinma Partisi'nin otoriter egitim politikalarini uygu-
lamaya koydugu yillardan dnce, baska bir deyisle o partiye tevaris
eden, miras kalan tarih egitimi ve 6gretimine iliskin goruslerimi
ve bu yoldaki medya dederlendirmelerini Gddidmli Tarih adi al-
tinda toplamistim. Orada gecici olan su ciimleleri kullanmistim:

..sinirlamalar oncelikle politik arenalarin ve onlara bag-
li olarak calisan birokratik kurullarin tarih egitiminde ve
ona rehberlik edebilecek ders (aslinda cesitli okuma ve
bilgilendirme) kitaplarinin hazirlanmasinda ve 6gretmen-
lerin biylk codunlugunun gereken giincelli§i yakalaya-
mamis olmalarindan kaynaklanmaktadir. Tarih egitimi ve
ogretiminde gelisim yolunu acmasi gereken politikacilarin

ve onlarin buyrultulari dogrultusunda is goren birokratla-
rin ve 6gretmenlerin 6zendirmeleri duyumsanmadikca ne
mifredat programlari diinyaya acilabilir ne de -acilmis gibi
gotinse de- konu cesitliligi icinde ve vatandaslik kavramini
gelistirici yontemlere, ders kitaplarina ve diger egitim mal-

zemesine/teknolojisine kavusabilir (Ozbaran, 2003: 298).

2019 yilinda yayinlanan bir séylesi kitabimda Ozlem Kumrular'in
yaygin tarihcilik ile (baska turli sdylemem gerekirse tarihi halka
indirmekle, bu arada 6grenciye yansitilacak tarih bilgisiyle] ilgili
olarak sordugu soruya yanit verirken Unli tarihgimiz Halil inal-
cik'tan yaptigim bir alintiyi dile getirmistim. O alinti icinde, bende
yer etmis bulunan algyr yineleyerek son yillardaki otoriter tarih
anlayisini hatirlatayim. inalcik'in Sair ve Patron kitabindan:

Patronun 6zel iliskisine erisenler, onun “terbiyeti” sayesin-
de iyi mevkiler elde ederler, onun “mirebba”larindan [ye-
tistirmelerinden] sayilirlardi. Yalniz sanatcilar icin degil,
genelde Osmanli patrimonyal toplumunda terbiyet, kulluk,
intisab sosyal iliskilerin temeli olmus, hem patron hem kul
icin gerekli bir sosyal bag olusturmustur. Patron icin séh-
ret ve mevkiini ylceltmek, kul icin hayatta kalmak, ilerle-
mek icin bu baglilik esasti....(inalcik, 2003: 15).

Tarihcilik Zor Zanaat

2015 yiinda Tarihcilik Zor Zanaat (Ozbaran, 2015), 2021 yilinda
Kasaba Yazilari (Ozbaran, 2021a) ve ayni yilda devreye giren Ta-
rihci ve Doga (Ozbaran, 2021b) basligi altinda derledigim kitaplar-
da anilan yillara kadar yasadigim deneyimlerin rotasini cizerken
tarihin 6grenciye ve topluma yansitilmasi ¢abalarimi sirdiirmeye
calistim. Bir yandan akademik anlamda tarihciligin konu seci-
minde dinya dlceginde dagarcigina kattigi (doga gibi) birimlerde
gezinmeye calistim diger yanda bu birimlerin tarih 6gretimi/egi-
timine ne denli girebildiklerini sorgulamak istedim. 2014 yilinda
sunu dile getirmistim:

Dogaldir ki tarih gegen yizyilin, dzellikle de benim tarih
ogrenciligi yaptigim 1959-1963°LU yillarin cenderesinde ka-
lamazdi; yontemlerin, yaklasim tarzlarinin ve konu cesitlili-
ginin kacinilmaz dirtileriyle kendisini yeni mecralarda bu-
lacakti; ve bulmakta. Ancak bu mecra, izlenen bu yol, tarihin
tahrifini gerektirmeyecek yolda olmaliydi. Tarih, ne geriye
getirilebilecek ortam ne de yiizlestirmeyle alinmak istenen
¢ bilgisidir. Onun filmi geriye sarilmaz ama yenileriyle do-
natir kendini. Tarihcilik zor zanaattir (Ozbaran, 2015: 10).

Emekle elde edilen bilgilerin patron tanimadan, tek otoriteyi tat-
min amaci gitmeden yayginlastirilmasi cok onem tasimaktadir;
bugiin burada Ustlinde titredigimiz konu da budur bence. Gecmis
nasil gncellestirilebilir; mazi gelecek icin ne ise yarayabilir? So-
zin kisasl, tarih okumak icin Universiteye gelen bir dgrencinin
karsisina, tarihin ¢agrisimini belletmeye calisan bir akademis-
yen nasil bir donanim icinde olmalidir? Tarih 6gretmeni felse-
feyle, sosyal bilimlerle, edebiyatla/sanatla ve glinimuzdeki “ik-
lim degisikligi” jargonuyla s6ze karisanlarin tarihci icin “doga ve
iktidar” baglaminda &grencisine nasil yol gdsterebilir (Ozbaran,
2021b). Soru ¢ok, sorun bitmez. Tarih 6gretmeni cok zor bir za-
naatla ugrasmaktadir. Dilerim ve emin olmak isterim ki, konuya
onem verip boyle bir toplanti dizenleyenler ve katilimcilar, derdi
hic bitmeyecek olan bu egditim ve 6gretim dalinda yeseren yaprak



olmayi stirdiireceklerdir. Onu “6lu mazi” olmaktan c¢ikarip “deger-
lendirilebilir gecmis™ katina yiikselteceklerdir tarihgiler; “insanin
yerylziinde gorindigu andan itibaren yaptigi veya distiindigu her
bir izi, arta kalan her seyi icerir” ilkesine ("motto”suna) uyarak
degerlendireceklerdir (Ozbaran, 1997). Son olarak, John Tosh'un
Tlrkceye de cevrilmis ve yol gosterici eserinden yillar once yapti-
gim iki alintiyla kapatayim yazimi:

Siyasi iktidarda bulunan ya da iktidar micadelesi verenler,
amaclarini en iyi nasil gerceklestirebilecekleri konusunda
gecmise basvurmustur. Ayni zamanda da siyasi elit, kendi
konumuna mesruiyet kazandiracak bir tarih versiyonunu
kitlesel tiiketime sunmanin ¢ikarina oldugunu disinmds,
bunu ya gecmisteki basarilarini 6ne ¢ikartarak ya da ikti-
darini dayandirdigr kurumsal yapinin ne kadar eskiye da-
yandigini gostererek yapmistir (Tosh, 2020/1997: 7).

Tarihciligimizin yeri cok zor doldurulacagini distindigimuz Halil
inalcik vaktiyle sunlari séylemisti (inalcik, 1993):

Tark tarihi en cok tahrif edilmis, bozulmus bir tarihtir
Ozellikle Osmanlilarin sosyal tarihini bastan asagi yeniden
yazmak gerekir. Her seyi inkdr edilemeyecek belgelerle
sunmak zorundayiz.

Fernand Braudel ise, yillar dnce, tarihciligin hic de rahat bir mes-
lek olmadigini hatirlatmisti bize:

Tarih belgelerinin ve malzemesine karsi sdylenecek bir sey
yoktur. Tarihi dislincenin temelinde elestiri yatmaktadir...
Ancak mesledimiz bize, artik, sadece yorucu ve sabirla
elde edilen dogru sonuclara dayali rahat ve emniyetli bir is
gibi gérinmiuyor... (Braudel, 1969: 19-21).

inalcik, tarihciligin reddedemeyecedi belgelerle islenmesini 6giit-
lerken, kaynak bilgisinin nemine vurgu yapiyor hakli olarak -bel-
ge fetisizmini cagristirmadan, tarihin diger bilim dallariyla yolunu
kapatmadan. Braudel ise sadece belgelere dayanilarak elde edi-
lecek sonuclarla isin sonuna varilabilecedini sanmiyor. Tarih bir
yanda bilim ortamina cekiliyor, diger yanda “namutenahi”liginin,
baska bir deyisle, sonsuza kadar sorgulamanin, kiyaslamanin,
eksiklik tamamlamanin bitmeyecedgini soyluyor.

Yakin zamanlarin degerli tarihcisi Feroz Ahmad'in uyarisi -tarih-
ciligin keskin sonuclariyla- 6ninin ttkanamayacagini, onun kutsal
kitaplardaki degismezlikle kiyaslanamayacagini hatirlattigr cim-
leleriyse soyle (Ahmad, 2006):

Tarih degistirilemez degildir; yoksa tarih yazamazsiniz.
Tarih her on yilda bir gozden gecirilmeli, dizeltmeler ya-
pilmali... incelemeler sayesinde farkli yorumlarla karsila-
silacaktir. Aksi halde 6l bir tarih olur.

Tarihin, oncelikle bir bilim isi oldugunu unutamayiz; ayni zaman-
da sanat; gecmisin kasifi oldugu kadar da yorumcusu; toplumu
alevlendirici glcl kadar duygusallik tasiyan niteligi; toplumsal
bilimlerde genellestirmeye yol acan ama insan davranislarindaki
cesitliligi elden birakmayan vasiflari. Gerisi onun dgretimine, 03-
renimine kaliyor (Ozbaran, 1997).

Kimi tarihcilerce “zamanimizin egitim ve kuiltir acisindan en
dnemlive hiimanistaraci” olarak yillar 6nce benimsenmis tanimin
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geredini buglin ne kadar yerine getirebilmisiz; onu ne kadar gelis-
tirebilmisiz? Can alici soru bu olsa gerek! Atatirk’in “namitena-
hi" olarak algiladig), tarihcilerin “sonu gelmeyecek tartisma konu-
su” ilan ettikleri “tarih”in 6grenim ve Ggretimini yiklenenler, bu
sonsuzluk icinde nerede yer alacaklardir? Fransizlarin taninmis
tarihcisi Georges Duby'nin yillar 6nce animsattigi “su ana kadar
zorlukla, el yordamiyla ortaya cikan o azicik sey bile gecmis top-
lumlara bambaska bir gozle bakmamiz icin yeterlidir” sozlerini
biraz daha ileriye gotirerek diyebilirim ki, glinimuzde ¢ok daha
fazla bilgiye ve cok daha zengin teknolojiye sahip oldugumuzun
farkina varabilmeliyiz. Ogrenciye yansitilmak istenen bilgileri -on-
larin yeteneklerini gelistirecek alistirmalari kenara itmeden- biri-
kimleri izleyerek ne denli yarisacaktir 6gretmenler bu “hem bilim
hem sanat” kimligi tasiyan 6gretim/6grenim dalinda?

Tarih arastirmalari yaninda, tarihin 0gretimi ve 6grenciler icin
hazirlanan ders kitaplari Ustline yillarini vermis, ayni zaman-
da Turkiye'de vilgarize (toplum icin) gecmisteki olay ve olgular
cekici olarak sunanlarin duayenlerinden saydigim Necdet Saka-
oglu 2010 yilinda yazdigi bir makalesinin basligini “Dersimiz ta-
rih, kitaplarimiz hikaye” olarak koymustu (Sakaoglu, 2010). “Sa-
vas-padisah” yaklasiminin 150 yildir sirdigind dile getirmisti;
Tarih dersinin “bilimselligine 6znel bakislarla kolayca midahale
edilebilen”[!] tek ders olageldigi"ni duyurmustu. Ayri ayri komis-
yonlarin ya da kisilerin hazirladigi milyonlarca kitap basilmis ama
yazim ve anlatim hatalari olmayan tek bir sayfanin bulunmadigini,
“yogun, yorucu, karisik, karmasik sayfalarda”™ maddi hatalarin ek-
sik olmadigini duyurmustu. Belki o yiizden tarih kitaplarini “hika-
yeci” olarak nitelemisti.

Eminim ki bu toplantida s6z alacak olanlar, Sakaoglu'nun uyari-
larini, bendeniz de dahil olmak Uzere tarihin egitim ve 6gretimini
ciddiye alanlarin 6nerilerini degerlendirecekler, son yillarda gelis-
tirdikleri yontemlerle ortaya konulan arastirmalari daha saglikli
dislneceklerdir (gecmisi giinliik ¢ikarlari icin kullanan politika-
cilardan ve tek yanli medya yaklasimlarindan uzak tutacak du-
slince ve yontemleri 6grenciye sunacaklardir. Umarim, kendileri-
ne “tarih 6gretmeni” yetkisi verilenler, Mustafa Kemal Atatiirk’in
1924 yiinda Baskomutanlik Meydan Savasi'nin ikinci yildénim
dolaysiyla Dumlupinar'daki konusmasinda “gencler”e verdigi ce-
sareti animsatacaklardir:

Gencler!

Cesaretinizi takviye ve idame eden sizsiniz. Siz almakta
oldugunuz terbiye ve irfan ile, insanlik meziyetinin, vatan
muhabbetinin, fikir hiirriyetinin en kiymetli timsali olacak-
siniz.

Ey yikselen yeni nesil!
Istikbal sizindir Cumhuriyeti biz tesis ettik onu il3 [yiiksel-
tecek] ve idame edecek sizsiniz (Toprak, 2020: 315).

Sonuc¢

Biliyorum “tarihci”, hic kimsenin dislncesine ve duygularina
gem vur(almaz; ama tarihi sultan, kral, baskan vb fermanlariyla
yazdirmaya ve soyletmeye yeltenenlere de, Atatlrk onderligindeki
Cumhuriyet rejimiyle elde edilen kazanimlardan, bilimin yon ve
yontemlerinden ve diinya boyutlarindaki gelismelerden yararlan-
masini engellelye)mez.
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Tarih arastiricis, tarih 6gretmeni, tarih 6grencisi ve tarihe el atan
gazeteci (ve dahi yasamin her evresinde tarihi kullanmak isteyen
siyasetci) bilmelidir ki tarih disiplindir; bilgeliktir, sanattir/edebi-
yattir. Onun, insanlarin ait olduklarini sandigi “kimlik” yaratmada
cok 6nemli rol oynadigi inkar edilemez; ama gecmisten alinanlar
kiltirel yolla (iceriden ve disaridan) gelebilecek etkilesime de en-
gel olla)maz (Ozbaran, 2023). Tarihi 6gretmeye calisan 8gretme-
nin 0grencisine gecmisin ne oldugunu anlatmaya calisirken tanik
oldugu yasanmisligin ve “cagcil” kabul edilen ilkelerin ne denli
degdisken olabilecegini de diisinmesi ve distindirtmesi gerekir.
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Cumhuriyetin Yuz Yillik Egitim Politikalarinin
Gorunumu

One Hundred Years of Turkish Republic Education Policy

BOLUM HAKKINDA

Bu calismanin amaci Tirkiye Cumhuriyeti'nin yiz yillik (1923-2023) egitim politikalarini; egitim
yonetimi, finansmani, pedagojisi, 6gretmeni acisindan degerlendirmektir. Yz yillik siirec t¢ do-
neme ayrilarak incelenmistir. iki Diinya Savas! Arasindaki Donemde (1923-1945) egitim politika-
larinin sekillenmesinde Mustafa Kemal Atatiirk ve Maarif Vekaleti 6nemli rol oynamistir Egitim
kamusal bir mal olarak gorilmus, devlet tarafindan finanse edilmistir. E§itim sistemi merkezi
sekilde yapilandirilmistir. Milli, cagdas ve Uretken birey yetistirmek hedeflenmi, mifredata toplu
tedris ve is okulu gibi cagdas pedagojik anlayislar yerlestirilmis. Bu dénemde 6gretmenler toplu-
mu kurtarici bir misyon yiiklenmisler, devlet yonetimiyle beraber hareket etmislerdir Soguk Sa-
vas Déneminde (1945-1990) Turk egitimi ABD'nin kaltur politikalarinin etkisinde kalmistir OECD
ve Avrupa Birligi rehberliginde planli kalkinma donemine gecilmistir. Egitim sistemi merkezi
yapisini korumustur. ilkokul egitimi yeterli diizeyde yayginlastirilamamis, egitim biylik oranda
devlet tarafindan finanse edilmistir. Kalkinma planlarindan belirlendigi sekilde teknik eleman ve
tirdes gruplar egitimi 6n plana cikmistir. Olcme, program gelistirme, rehberlik gibi editim alan-
lari Tlrkiye'de uygulanmaya baslanmistir. Ogretmenler sendikalasma hakki elde etmis, kendile-
rini is¢i sinifiicinde tanimlamistir Cok Kutuplu Yeni Diinya Dizeninin yasandigi 1990 sonrasinda
Tirk egitim politikalari kiiresel yapilardan etkilenmistir. Kiyerel insan tipi 6n plana citkmaktadir:
Diinya Bankasi, Avrupa Birligi, OECD politika ve finans destekleri, karsilastirmali egitim rapor-
lariile egitimin yoninu belirlemektedir. Biylk ve merkezi egitim sistemine sahip Turkiye, okulu
guclend\rmeye calismaktadir. Devlet yaninda bireylerin de egitim harcamalari artmistir. Ogret—
men ise 6grenciyi merkezi sinavlara hazirlayan teknikere evrilmistir.

Anahtar kelimeler: Egitim politikalari, Turkiye egitimi, Tlrk egitim tarihi

ABOUT the CHAPTER

This study aims to evaluate the educational policy of the Republic of Turkey for one hundred ye-
ars (1923-2023) in terms of educational administration, financing, pedagogy, and teachers. The
centenary period is analyzed through the division into three periods. In the inter-war period
(1923-1945), Mustafa Kemal Atatiirk and the Ministry of Education played an important role in
shaping education policy. Education was considered a public good and financed by the state. The
education system was centrally organized. The aim was to raise national, modern, and produ-
ctive individuals, and contemporary pedagogical approaches such as integrated education and
work school were introduced into the curriculum. During this period, teachers had a mission of
salvation of society and acted together with the state administration. During the Cold War period
(1945-1990), Turkish education was influenced by US cultural policies. Guided by the OECD and
the European Union, planned development began. The education system maintained its central
structure. Primary education was not sufficiently widespread and education was largely finan-
ced by the state. Following the development plans, the education of technical staff and similar
groups came to the fore. Educational fields such as measurement, program development, and
counseling were introduced in Turkey. Teachers gained the right to unionize. They defined them-
selves as part of the working class. After 1990, when the multi-polar new world order was being
experienced, the Turkish education policy was influenced by the global structures. The glocal
human type came to the forefront. With political and financial support and comparative educa-
tional reports, the World Bank, the European Union, and the OECD determine the direction of
education. Turkey, with a large centralised education system, tries to strengthen schools. There
has been an increase in spending on education by individuals as well as by the state. Teachers
have been transformed into technicians who prepare the students for the central examinations.

Keywords: Educational policy, education of Turkey, history of Turkish education

Giris

Egitim politikalari; bir tlkeyi editim yoluyla ilerletmek amaciyla mevcut egitim sistemini
korumaya veya degistirmeye yonelik gicin kullanimini iceren makro ve mikro dizey-
de kararlardir (Bakioglu ve Korumaz, 2019). Egitim politikalari; temel politika yapici-
larin kimler oldugu, egitimin nasil yonetilecedi (merkezi-ademi merkezi-cok merkez-
li), kimin finanse edecegi (kamusal mal-kisisel mal), egitimin kim tarafindan verilecegi
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(6gretmen), pedagojinin (egitim durumlari/ nigin, ne, nasil, ne ka-
dar 6gretilecek) nasil sekillendigi sorularina cevap vererek ortaya
koyulabilir.

Egitiminin siyasal, toplumsal ve ekonomik sonuclarinin dnemin-
den dolayi egitim politikasi bir micadele alanidir E§itimi yoneten
ve finanse edenler, kisaca editimde politika yapicilar, icinde bulu-
nulan donemin siyasal, toplumsal ve ekonomik dzelliklerine gore
degisiklik gosterir. Egitim politikalari 6nceki uygulamalari degis-
tirme glclne sahip olanlar tarafindan dis yapi reformlari (kimin
egitilecedi ve egitilenlerin nereye gidecegdil ve i¢ yapi reformlari
(nigin, ne, nasil, ne kadar egitecedi) yapilarak dizenlenir. Aytag,
(1985) egitimde yapilan ic ve dis yapi reformlarinin birbirinden
bagimsiz olmadigini, editimde dis yapi reformunun her zaman i¢
yaply! etkiledigini ancak i¢c yapi reformunun her zaman dis yaply!
etkilemeyebildigini belirtmektedir.

Bu calisma Turkiye Cumhuriyeti'nin yiiz yillik (1923-2023) egitim
politikalarini ortaya koymayr amaclamaktadir Bu amaca ulasa-
bilmek icin yiz yillik donemde Turkiye Cumhuriyeti'nde egitimde
politika yapicilarin kimler oldugu, egitimin nasil yonetildigi, egitim
finansmaninin 6zellikleri, kimin, kim tarafindan nasil ve ne kadar
egitildigi Gzerinde durulacaktir.

Cumbhuriyetin ytz yili tarihsel acidan bilindik referans noktalari
dikkate alinarak; iki Diinya Savasi Arasindaki Donem (1923-1945);
Soguk Savas Donemi (1945-1990); Cok Kutuplu Yeni Diinya Dizeni
(1990 sonrasi) olmak tzere t¢ dénemde ele alinmistir.

iki Diinya Savasi Arasindaki Donem (1923-1945)

iki Diinya Savasl arasindaki dénemde Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
editim politikalarinin en énemli belirleyicileri Turkiye Biyuk Mil-
let Meclisi, Mustafa Kemal Atatlirk, Maarif Vekaleti, 6gretmen or-
gitleri, yabanci uzmanlar olarak siralanabilir. 1.icra Vekilleri He-
yetinin Programinda (9.5.1336/1920) egitimin temel amaci; egitimi
her anlamiyla dini ve milli hale koymak, yasam micadelesinde
basarili girisimci, 6z givenli, yaratici, Uretken bireyler meydana
getirmek olarak belirtilmistir. Iki Diinya Savas! arasi donem tim
milletler icin gicli liderler donemidir. Turkiye Cumhuriyeti'nin
itk Cumhurbaskani ve Kurtulus Savasinin kahramani Gazi Mus-
tafa Kemal Atatirk bu dénemin guclu liderlerine verilebilecek en
belirgin érneklerden biridir Bu donemde Atatiirk’in disinceleri
egitim politikalarini etkileyen en dnemli faktorddir

Osmanli modernlesmesi ve Tirk modernlesmesi arasindaki en
temel farkin, Tirk modernlesmesindeki kararlilikta oldugu soy-
lenebilir Bu kararliligi saglayan en dnemli unsur ise Atatlrk'in
azimli ve kararli kisiligidir. Atattirk “Egitimdir ki bir milleti ya 0z-
glr, bagimsiz, sanli ve yiice bir toplum halinde yasatir ya da onu
tutsakliga ve yoksulluga terk eder” diyerek egitime verdigi 6nemi
vurgulamistir 4 Mayis 1920'de Ankara’da 6rgitlenen Maarif Veka-
leti ile Muallime ve Muallimler Cemiyetleri Birligi'nin Ankara’'da
topladigr Maarif Kongresinde 15 Temmuz 1921'de Mustafa Kemal
Pasa'nin yaptigi acilis konusmasi, konusu sadece egitimden olu-
san ilk konusmasi olarak kabul edilir Atatirk bu konusmasinda
ulusal birligin ve tam bagimsizliin saglanmasi icin hurafelerden,
yabanci distincelerden, Dogu'dan ve Bati'dan asirma biitin et-
kilerden uzak, milli ve tarihi yapiya uygun bir kiltirin insasinin
gerekliligi Gzerinde durmustur (ASD, 2006, s.19-21).

Boliim 6: Cumhuriyetin Yiiz Yillik Egitim Politikalarinin Gordnimi

8 Mart 1923'te Misak-1 Maarif adiyla yayinlanan bu genelgeye gore
ulusal birligi saglamak icin milli ve asri/cagdas egitimi yurdun
en uzak kdsesine kadar yaymak ilk amactir. Genelge ilkokullarin
amacinin din duygusunu gelistirmek oldugunu belirtir Bu amaca
ulasabilmek icin kdy imamlarina editim verilerek ya da yatili okul-
lar kurularak ilkokul &gretiminin birlestirilip yaygnlastiritmasi
hedeflenmektedir. Genelge orta okullarin amacinin ise uretici,
mesleki uzmanligr olan vatandas yetistirerek dgrencileri hayata
hazirlamak oldugunu, sultani ve idadilerin programlarinin da yeni
amaclara gére duzenlenmesi gerektigini belirtmektedir (Binba-
sioglu, 2005).

Bu belgeler Cumhuriyetin egitim sisteminin hedeflerini belirleme
konusunda bir rehber oldugu icin onemlidir. Belgeler 6zetle yeni
egitim sisteminin merkezine milli kulttr, milli terbiye, cagdas, tre-
time yonelik editimin koyulacagini ve 6gretmenlerin bunu gercek-
lestirmede rehber roll Ustleneceklerini vurgulamaktadir. Milli,
cagdas ve Uretici vatandas soylemi, kurulacak egitim sisteminin
ve bu sistemin ideal insan tipinin temel taslarini olusturmustur.
Bu ideal insan tipi Durkheimci ve toplum merkezli bir egitim fel-
sefesi icerisinde sekillenmistir Her ne kadar bireyi dnceleyen
egitimciler ve uygulamalarla karsilasilacak olunsa da Cumhuri-
yetin 100 yillik egitimi genel olarak bu dénemde insa edilen top-
lum merkezli sekliyle devam etmistir Ancak unutulmamalidir ki
Buyruk'un (2015) belirttigi Gizere bu dénemin egitimi sadece okul
egitimini degil, topyekin toplumun egditimini ve modernlestirilip
kalkindirilmasini hedef almaktadir.

[I. Mesrutiyet ve Kurtulus Savasi doneminde milli egitim kavrami
dini egitimi de icine almaktaydi. Cumhuriyet’in ilanindan sonra
milli editim kavrami dini editimin alternatifi olarak kullanilmaya
baslandi. Atatirk konusmalarinda egitimin dini ya da beynelmi-
lel degil, milli olacagini belirtiyordu (ASD, 2006). Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'nun giindeme gelmesiyle birlikte egitimin dini mi yoksa
milli mi olacagi yoninde tartismalar yapildi. Meclisin 3 Mart 1924
tarihli toplantisinda devrim yasalarinin temelini olusturan Halife-
ligin kaldiritlmasi ve Osmanli Hanedaninin yurtdisina ¢ikartilmasi,
Ser’iye ve Evkaf Vekaletinin kaldirilmasi, Tevhid-i Tedrisat Kanun-
lari kabul edildi (Alp, 2016).

Tanzimat devrinden itibaren okullarda ortaya cikan ikiligin milli
his, fikir birligi ve dayanisma amaclarina aykiri oldugu gerekcesi
ile kabul edilen Tevhid-i Tedrisat (Ogretim Birligi) yasas, iilkedeki
tim bilim ve 6gretim kurumlarini Maarif Vekaletine baglamistir.
Ser’iye ve Evkaf Vekaleti ya da 0zel vakiflarca idare edilen tim
medrese ve mektepler Maarif Vekaletine baglanmis, bu Vekalet
bitcesinde mekteplere ve medreselere ayrilan para, Maarif bit-
cesine gecirilmis, yiksek din uzmanlari yetistirmek icin Darul-
flinunda bir ilahiyat Fakiiltesi, imam ve hatip yetistirmek icin de
ayri mektepler acilmasi hedeflenmistir (Tevhidi tedrisat hakkin-
daki teklifi kanuni, 1340/1924). Medrese-mektep ayriligini ortadan
kaldirmayi hedefleyen bu kanun ayni zamanda egitim sisteminin
merkezi bir yapiya sahip olacaginin, tek merkezden yonetilece-
ginin de bir gostergesidir. Egitim teskilatin gorevlerini belirleyen
ve yeni birimler meydana getiren 789 sayili Maarif teskilatina dair
kanun (1926) ve 2287 sayili Maarif Vekaleti merkez teskilat ve va-
zifeleri hakkinda kanun (1933) egitim sisteminin merkezi yapisini
olusturan temel mevzuat belgeleridir. Daha sonra bircok ek kanun
cikarilmis olsa da egitim sisteminin merkezi yapisi bugiine kadar
degdismemistir.
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Merkezi egitim sistemlerinde hikimete dair diger gorev alanla-
rinda oldugu gibi egitimde de bitin ger¢ek yetki egitim bakanli-
gindadir ve yerelin pek cok 6nemli karara katilimi ¢cok azdir: Prog-
ramlar, 6gretmen atamalari, kitaplar, dlcme ve secme sistemleri
tek merkezden yapilir Egitim en temelde toplumsallastirma su-
recidir. Ulkenin zor sartlarda kurulmus olmasi sebebiyle egitimde
bireysel 6zgurliklerden ¢ok toplum on plandadir (Hesapcioglu,
2008). Merkezi bir egitim sisteminde iletisim yukaridan asag
ve tek taraflidin Foucault'nun (1992) akilda kalici tanimlamasiy-
la bu “Ponopticon” tarzi bir sistemdir ve tim strec ve bireylerin
tek merkezden gozlenip teftis edildigi bir gozetimi mumkin kilar.
Bununla beraber Cumhuriyet editiminde merkezi yapiya demok-
ratik bir alan da acilmaya calisilmistiz 1921 Maarif Kongresinden
baslamak lzere 1923, 1924, 1925 yillarinda yapilan Heyet-i ilmi-
ye toplantilari, itki 1939°da dizenlenen ve glinimize kadar yirmi
kere toplanan Maarif Suralari editimin bircok paydasinin karar
sureclerine katiliminin saglanmasinda demokratik bir alan ola-
rak kabul edilmelidir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda merkezi 6rgite yapilan atamalar milli,
cagdas ve Ureticivatandas yetistirme idealine ulasmada destekleyici
niteliktedir. Egitim politikalarinin belirlenmesinde etkili olan Maarif
Vekaleti merkez teskilatinda Telif ve Tercime Heyetinin ilk Uyeleri
arasinda Yusuf Bey (Akcura), Ahmet Agaoglu, Velid Celebi, Kazim
Nami (Duru), Ziya Gokalp gibi bu politikalari destekleyen egitimciler
bulunmaktadir: Bu Heyetin yerini 1926°da Dil Heyeti ve Talim ve Ter-
biye Dairesi almistir Bu daireye itk mudur olarak yine milli modern
ve Uretici editimin dnemli savunucularindan olan M. Emin Erisirgil
atanmistir Mustafa Necati (Ugural), Resit Galip, Hasan Ali Yiicel, Nafi
Atuf Kansu, ismail Hakki Tongug, ismail Hakki Baltacioglu, Sadrettin
Celal Antel, Halil Fikret Kanad, Hifzirrahman Rasit Oymen, Mehmet
Fuat Giindiizalp, Mehmet Rauf inan, Ahmet Fuat Baymur, Fevzi Se-
len ve Muvaffak Uyanik egitimin yonetimi, 6rgutlenmesi, mifredat/
okul programlarinin hazirlanmasi konularinda aktif gorevler alarak
bu idealin gerceklesmesine katki sunmuslardir.

Egitim sorununun ¢ok ydnlid olarak ¢dzilmesi icin Cumhuriyetin
itk yillarindan itibaren Ulkeye yabanci uzmanlar cagrilmistir. Her
biri farkli alanlardan olan uzmanlar incelemeler yaparak raporlar
yazmislardir. Bu raporlar farkli dizeylerde Tirk egitim sistemini
etkilemistir. John Dewey (1924), Oskar Frey (1926), Geheimrat Re-
gierungsrat Oldenburg (1927), Ernest Egli (1927), Albert Malche
(1933) uzman olarak gelmis ve ilkogretim, 6gretmen yetistirme, is
okulu, okul mimarisi, Universite konusunda calismalar yapip ra-
porlar hazirlamislardir (Ortak, 2004).

Milli, cagdas ve Uretici vatandas yetistirme politikalari egitim
pratiklerinde i¢ ice gecmistir Egitime milli, Uretici soylemini ve
karakterini verecek olan kitap, program, 6gretmen, etkinlik, to-
ren ve riteller modern dinyanin bilgi, bilim, yontem ve séylemini
kullanmistir.

Cumhuriyetin milli insan tipi; rekabetten uzak, dayanismaci, ferdi
menfaatlerini toplumun menfaatleri icin feda etmeye hazir, bay-
ragini seven, Cumhuriyete faydali birey olarak tanimlanir (Kaltir
Bakanligr, 1938; Maarif Vekaleti, 1929). Cumhuriyetin kurulma-
siyla beraber okullardan padisahin dogum guind, tahta cikisi gibi
saray ritielleri kaldirilmis, saltanatin kaldirilmasi kutlanmaya
baslanmis, 23 Nisan, 10 Temmuz gibi milli giinlerde térenler ya-
pilmistiz Kandil glind, Ramazan bayrami gibi dini éneme sahip
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glinlerde okullarin tatil edilme gelenedi devam etmistir. Padisah
resimleri okullardan ¢ikartilmis, yerine Tiirk ve Islam buyiikleri-
nin tasvirleri asilmistir. Besmele-i Serife levhasi ve Tirk bayragi
okullarin en dnemli sembolleri haline gelmistir. Cumhuriyetle be-
raber 29 Ekim ve daha sonralari 19 Mayis bayram olarak kabul
edilmis, asker ve 6grencilerin basrolde oldugu gorkemli térenler
Ulke ¢capinda yapilmaya baslanmistir 1933'ten itibaren her okul-
da sdylenmeye baslanan Ogrenci Andi da dayanismaci, duygusal
olarak devletine ve sembollerine bagli milli vatandas yetistirmede
onemli bir ritiel olarak islev gormustir (Meseci-Giorgetti, 2016).

Harf inkilabi ve Millet Mekteplerinin acilmasi ve ardindan Turk Dil
Kurumu'nun kurulusu ile milli dil politikalarinin belirginlestigi go-
ridlmektedir. Tlrk Tarih Kurumu kurularak ortak bir gecmis soyle-
minin insa edilmesi hedeflenmistir. Milli kiltir politikalarinin ve
inkilaplarin okul ¢agi disindaki kitlelere de ulastirilabilmesi icin
dil, tarih ve edebiyat, glizel sanatlar, temsil, spor, sosyal yardim,
koyculik, kitiphane ve nesriyat, mize ve sergi yoluyla cagdas ya-
sam merkezi olmasi hedefiyle 19 Subat 1932 tarihinde 14 Halkevi
acilmistir Halkevleri 6gretmenlerin sosyallesmelerinin ve kiltu-
rel faaliyetlerinin merkezi olmustur.

Cumbhuriyetin okul programlarinda yaptigi itk dedisme 1924 yilin-
da gerceklestirilmistir. Vasif Cinar maarif vekiliyken olusturulan
43 kisilik program heyeti ilk, orta ve liselerin ders programlarini
degdistirmistir. Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra program-
lar ve kitaplarda blylk degisiklikler olmamis ancak Saltanat ve
Hilafeti temsil eden, Cumhuriyetle uyusmayan konu ve sdylemler
programlardan c¢ikarilmistir (Alp, 2017).

1924 ilkokul programinda egitim politikalarinin millilik 6zelligi
Tlrkce, Tarih, Cografya, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-i Vata-
niye derslerinde 6n plana cikmaktadir (Maarif Vekaleti, 1340/1924).
Burada Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersi 6gren-
cilerin kendilerini Ulkelerine feda edebilecek bicimde bir ahlak ve
yurtseverlik duygusu ile yetismelerini saglayacak sekilde yeni-
den dizenlenmistir. Vatandaslik hak ve gorevleri Gzerinde duru-
lan bu programda, demokrasi ve cumhuriyet kavramlari ayrintili
ele alinmistir Ayrica Tarih dersinden Saltanat ve Hilafete iliskin
konular ¢ikarilmistiz Bunun yerine, Kurtulus Savasi Tarihi, Turki-
ye Cumbhuriyeti Devletinin Kurulusu, Sevr ve Lozan anlasmalari,
Cumhuriyetin ilani, Hilafetin kaldirilmasi gibi konular eklenmistir
(Aslan, 2011). Gériuldugu tzere 1924 ilkokul programi Cumhuriye-
tin Osmanli'dan kendini ideolojik olarak ayirdigi ve vatandasi ile
olan iliskilerini tanimladigi, milli genclik idealinin belirgin oldugu
bir programdir. 1928 yilinda yeni harfler kabul edildikten sonra
1929-30 ders yilinda liselerde Arabi ve Farisi dersleri kaldiritmis-
tir (Yucel, 1994). 1932 orta mektep programinda Yurt Bilgisi ders-
leringe millet, devlet, demokrasi, cumhuriyet, hiirriyet, esitlik gibi
ilkelerin aciklamasi, secim, vergi, askerlik konularini ve dénemin
rejimini anlamaya hizmet edecek iceriklerle donatilmistir. Lise-
lerde Turk Tarih Kurumu'nca hazirlanan, Turkligiu medeniyetin
kaynagl olarak ele alan Tirk Tarih Tezinin savunuldugu kitaplar
programa dayanak olmustur. Hasan Ali Yiicel déneminin hiimanist
kiltdr politikasi tarih editimini de etkilemis, yeni tarih kitaplari ya-
zilmasi isine girisilmistir itk Ul 1942'de dérdiinci cildi 1945'te
basilan lise Tarih kitaplarinda soylem degismis, Tuirk medeniyeti
Bati medeniyetinin kaynagdi degil, bir parcasi olarak ele alinmistir
(Meseci-Giorgetti, 2018). Tarih kitaplarinda 6zc, tepkisel dilden
bilimsel dile dogru bir gelisim siireci yasanmistir.



Egitimin yetistirecedi dini ve milli vatandas séyleminde dinin ka-
musal alandan bireysel alana c¢ekilmesinde en dnemli adimlar
1924 sonrasinda gorilmeye baslandi. Once yabanci okullardaki
dini semboller kaldirildi. 1927'de tugra ve methiyeler 1929'da
ise tim levhalar resmi binalardan ve okullardan kaldirilmistir
Mifredat bu konuda 6nemli degisimler gecirmistir. 1926 ilkokul
programinda 3-4-5. siniflarda haftada birer saat olan Din Dersine,
1930 programinda 5. Sinifta secmeli ve haftada yarim saat kon-
ferans tarzinda yer verilmistir (Maarif Vekaleti, 1930). Liselerde
1924 programinda olmayan din dersi, orta mektep programlarin-
dan da c¢ikartilmis, 1932 yilinda Ahlak dersi Sosyoloji dersi icinde
okutulmaya baslanmistir CHP'nin ilkelerini merkeze alan 1936
ilkokul programinda ise Din dersi tamamen programdan kaldiril-
mistir (Kaltir Bakanligr, 1936).

Atatirk egitimin bilimsel olmasini, ¢agdas olmanin onemli bir
araci olarak gormdistir. 27 Ekim 1922'de Bursa'da 6gretmenlere
yaptigi konusmada dismanlardan kurtulmanin sirrinin ilim ve fen
ilkelerinin rehberligini kabul etmek oldugunu soyler. Sosyal yapida
hissedilen hastaligin tedavisi icin de ilim ve fennin gerekliligine
vurgu yapar. ilim ve fen girisimlerinin calisma merkezi ise okuldur.
“Egitim programimizin temel tasi cahilligi yok etmektir. ilerleyip
medenilesmek ancak ilim ve fen ile olur ilim ve fen neredeyse
oradan alacagiz ve milletin her bireyinin kafasina koyacagiz. ilim
ve fen icin kayit ve sart yoktur” (ASD, 2006) ifadeleriyle bilimsel
cagdas egitim ilkesini vurgulamistir. Atatiirk bu ilkelerini hayata
gecirmis, egitim ve kiltur politikalarinin gelistirilmesi ve uygulan-
masinda -bilfiil rol oynamistir.

Cumhuriyetin programlari yapilirken cagdas pedagoji dzellikle de
reform pedagojisi anlayisi merkeze alinmis ve bu anlayis toplu ted-
ris ve is okulu kavramlari ile mifredata yon vermistir. 1926 ilkokul
programinda benimsenen toplu tedris anlayisiyla birlikte arala-
rindaki iliskilere dikkat edilerek Tabiat Tetkiki, Musahabat, Tarih ve
Cografya dersleri Hayat Bilgisi adi altinda birlestirilmistir. Diger
bdtln dersler, bitin tedrisatin belkemigi olan bu derse gore is-
lenmis, Maarif Vekaleti tarafindan dersler arasindaki iliskiyi gos-
teren oldukca ayrintili irtibat Cetvelleri hazirlanarak programaila-
ve edilmistir (Maarif Vekaleti, 1926; Aktan, 2018). Benzer sekilde
1932 orta mektep programinda Fizik, Kimya, Tabii ilimlerin yerine
Fen Bilgisi gecmistir. Filozofi, Sosyoloji ve Psikoloji dersleri mifre-
data alinarak musbet bilim dersleri ile birlikte cagdas 6gretimin
temelini olusturmuslardir (Yicel, 1994).

Atatlrk’'in Uzerinde onemle durdugu bir diger ilke, toplumun ihti-
yaclarina donuk Gretici editimdir. Memur yetistirmeye agirlik ve-
rilmesini elestirir ve egitimin toplumun kalkinmasina hizmet et-
mesi gerektigini belirtir Trk milli egitiminin amaci, bilgiyi insan
icin gereksiz bir sis, bir baski araci ya da zevkten cok, yasamda
basarili olmayr saglayan uygulamali ve kullanilabilir bir aygit du-
rumuna getirmektir. Okulda yetistirilen seckin zimreler yararsiz
ve tiketici degil, topluma en yararli ve Uretici bireyler olacaklardir.
“Erkek ve kiz cocuklarimizin ayni sekilde bitin ilim derecelerin-
deki 6grenim ve editimlerinin uygulamali olmasi dnemlidir. Mem-
leket cocugu, her 6gretim derecesinde ekonomik hayata istekli,
eser sahibi ve basarili olacak sekilde donanimli olmalidir (ASD,
2006).

1926 programi hayata yakin/Uretici vatandas yetistirmeyi merke-
ze alan is okulu anlayisina gore olusturulmustur (Maarif Vekaleti,
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1926). Aslinda Il.Mesrutiyet doneminden itibaren mifredata farkl
isimlerle eklenmis olan Tabiat Tetkiki (Ziraat, Hifzissihha), Ev ida-
resi (Kizlara), Resim, El Isleri, Bicki ve Dikis (Kizlara), Terbiye-i
Bedeniye gibi dersler farkli kaynaklardan oldukca kitabi ve verim-
siz oldugu yoninde elestiriler almistir 1926°da bu derslerin daha
hayata doniik olmasi amaciyla is okulu prensibine gdre yeniden
yapilandirildigi gorilmektedir. Is okulu sisteminin uygulanmasin-
da hayati 6neme sahip materyallerin tanitimi ve kullanimini tesvik
etmek amaciyla Mektep Mizesi ac¢ilmistin Donemin ilkdgretim
genel miidiiri ismail Hakki (Tongug) tarafindan Almanya'dan is
okulu uzmanlari getirilerek 6gretmen ve miufettislere egitimler
dizenlendigi ve is okulu prensiplerinin 1936 programinda daha
detayli ele alindigi gérilmektedir (Meseci-Giorgetti, 2021). 1937-
1938 Orta mektep programlarinda da Fizik ve Kimya dersleri yani-
na Laboratuar dersleri ilave edilerek materyaller ile teori yaninda
uygulamali sekilde egitim yapilmasi hedeflenmistir (Yicel, 1994).

Cumhuriyetin Uretici vatandas ideali kendisini en belirgin sekil-
de Koy Enstitileri uygulamasinda gdstermektedir. Cumhuriyet
kuruldugunda tahmini 12 milyon olan nifusun %901 koylerde
yasiyordu. 40 bin kdylin %90'dan fazlasinda okul ve &gretmen
bulunmuyordu ve koylerin nifusunun blyik codunlugu oku-
maz-yazmazdi (Adem, 2000). 1930'larin sonlarinda koylerin 6g-
retmen ihtiyacini karsilamak icin kdy cocuklarinin kdye 6gretmen
olarak yetistirilmesi amaciyla Koy Enstitiileri acilmaya baslandi.
Bu enstitlilerde vyetistirilecek olan kdy cocuklari ayni zamanda
koyluye tarim ve teknik alanda rehberlik de edebilecek yeterlilik-
lerle donatildilar. Pestalozzi, J. Dewey ve Kerschensteiner'in egi-
tim dustncelerinden etkilenen dénemin itkogretim genel muddrid
ismail Hakki Tonguc, enstitiilerin programinda yaparak égrenme
ve Uretici is, is okulu ilkelerinin benimsenmesini sagladi (Mese-
ci-Giorgetti, 2009).

Bu donem, temel iktisat politikasi acisindan devletcidir ve devlet
kanaliyla sanayilesmenin gerceklestigi dénem olarak cne ¢ik-
maktadir. Devlet kendisini temel yatirimci, Uretici ve denetleyici
unsur olarak gormustur. Tirkiye ekonomisi, kendi 6z kaynaklariy-
la kalkinma ve sanayilesmeyi gerceklestirebilmistir. Ozel sanayi,
devlet sanayini tamamlayici sekilde varolmustur (Uckag, 2010).
Egitim kalkinmanin dnemli unsuru olarak gordlmustir. Bu do-
nemde egitim dissal faydalarinin baskinligi acisindan kamusal bir
mal olarak kabul edilmis ve mimkin oldugunca devlet tarafin-
dan finanse edilmeye calisilmistir. Ancak Kdy Enstitiileri érnegin-
de oldugu gibi halk kendi okulu insa edilirken siirece emegi ile
katki vermistir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda 1924 anayasasinin 87. maddesi “ilkg-
renim btln Turkler icin zorunlu; devlet okullarinda parasiz” der.
Boylece 1913 Tesrisati Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati ile gelen ilkég-
retimde zorunlu ve parasiz egitim hakki, anayasal diizeyde diizen-
lenmistir. Maarif teskilatina dair kanun (1926} ilk tahsil ¢aginda
cocuklarin meslek mekteplerine giremeyecedi, ilk tahsil cagini
gecirmis ve hi¢ 6gretim gormemis ¢cocuklari kabul eden kurulus-
larin bunlara ilkogretimi vermeye zorunlu olduklari belirtilmistir.
Boylece Vekalet disinda kuruluslar da yaygn egitimle ilgilenmek
zorunda birakilmistir.

Lise ve orta mektepler talebesinden neharf (giindiizli) Gereti alin-
mamasi hakkinda kanun (1926) cikarilarak 1926-1927 ders se-
nesinden itibaren lise ve orta mektepler talebesinden giindizli
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Tarih ve Egitime Dair Cumhuriyetin 100. Yili Konusmalari

tcreti alinmamis, ortaokul ve lise parasiz olmustur. Yine Lise ve
orta mekteplere alinacak leyli meccani talebe hakkinda kanun
(1926) cikarilarak sinavlar yoluyla fakir caliskan ¢ocuklarin okul-
lara parasiz yatili 6grenci olarak kabulld baslamistir Bu kanunlar
Tirkiye'de egitimde toplumsal yukari dikey hareketliligi, egitim
esitligini saglamada olumlu etki yapmistir. Parasiz egitim imka-
ninin sunulmasiyla orta mekteplere talep hizla artmistir. Vekalet
ortamektep ve lise ihtiyacini karsilayabilmek amaciyla egitim ku-
rumlarini daha biyik binalara tasimaya, icinde ortamekteplerin
de oldugu bilyiik lise binalari insa etmeye baslamistir Ornegin
Konya Idadisi binasi 1934 yilinda degistirilerek Konya Erkek Mu-
allim Mektebinden bosalan tarihi bir binaya gecmistir. Ayni yil Es-
kisehir hiikimet konagi, Eskisehir Lisesi'ne verilmistir. Mekteb-i
Tibbiye-i Sahane binasi yeni acilacak olan Haydarpasa Lisesi'ne
verilmis. 1939 yilinda Erzurum Lisesinin insasi bitirilmistir (MEB,
2017; Meseci-Giorgetti, 2020). 1923-24 6gretim yilinda 72 olan res-
mi ortaokul sayisi 1935-36 yilinda 100 resmi ortaokula yikselmistir.
1923-24 6gretim yilinda 9 kiz 14 erkek toplam 23 resmi lise varken
bu durum 1935-1936 yilinda 6 kiz 30 erkek toplam 36 resmi liseye
yikselmistir. Kiz liseleri aleyhine gorilen bu rakamlar, 1934 yilinda
19 lisede karma egditime baslanmasi ile aciklanabilir. Boyle bile olsa
lisede okullasma orani oldukca yavas ilerlemistir.

Kadin ve erkegin ayni siniflarda birlikte 6grenim gormesi olarak
tanimlanan karma egitim, 1921-1922 ders yilinda Darilfinun
Fen, Edebiyat ve Hukuk subelerinde, 1922-1923 ders yili itibariy-
la Tip Fakiltesinde basladi (Unat, 1964). Cumhuriyet doneminde
kadin egitimi iyi annelik gibi sosyal islevi acisindan oldugu kadar
uretime katilmasi ve ekonomik islevi acisindan da ele alindi. 1924
Agustosunda, itkokul editiminin karma olmasi karari alindi. Orta-
okullarda karma egitim uygulamasi okul yetersizligine bir ¢oziim
olarak kizlarin erkek okullarina yazilmasi gibi itk defa 1924'te Te-
kirdag'da basladi ve Bursa, Bolu, Adapazari'nda karma ortaokul-
lar kurulmaya baslandi. 1925 sonunda toplanan Uclincli Heyet-i
ilmiye'de yatisiz ortaokullarda 6gretimin karma olarak yapilmasi
gorusilip kabul edildi. Boylece Turkiye'deki ortaokul kademesi
karma olmaya basladi. Liselerde karma egitime 1934-1935 ogre-
tim yilindan itibaren gecildi, tek lisesi olan illerdeki 19 lisede kar-
ma 6gretime baslandi (Akylz, 2016; Batir; 2016). Béylece kizlarin
bulunduklarr illerde lise egitimi alabilmeleri icin ¢ozim bulundu
ve egitimde firsat esitligi ve egitimin demokratlasmasi acisindan
onemli bir adim atildi. Bu adimi kadinin toplumsal rollerine iliskin
mufredat merkezli adimlar takip etti. 1936 dncesi ilkokul program-
larinda kizlara verilen ev idaresi, bicki dikis gibi derslerin kalktigi
gorilur: Bunlarin yerini, erkek ve kizlarin ana baba rollerini yerine
getirmeleri icin faydali olacak Aile Bilgisi dersi almistir (Kultir Ba-
kanligi, 1936). Ayrica ikinci Diinya Savasi siirecinde lise ve 6gret-
men okullarinin programlarina erkekler icin ilave edilen askerlik
dersleri 1937-38 yillarindan itibaren lisenin her iki devresinde kiz
ogrenciler icin de verilmeye baslandi (Yicel, 1994).

Milli micadele doneminde sartlarin zorlugu ve diizensiz maas dde-
meleri nedeniyle varolan 0gretmen azligi daha da biyik bir prob-
lem donlsmustl. Nisan 1923'te 0gretmen okulu ve ortadgretim
ogretmenlerinin maaslarinin Maarif Vekaletinden karsilanmasi
saglansa da, ilkokul ogretmenlerinin il 6zel idarelerinden maas
alamamasi sorunu devam etti. Kanunlarla maaslarin duzeltilme-
sine calisildi ancak etkili bir degisim gerceklestirilemedi. 1924
Orta tedrisat muallimleri kanunu ve 1926 Maarif teskildtina dair
kanun ile 6gretmenlik mesleginin tanimi yapilmis, mesleklesmesi
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hususunda dnemli adimlar atmisti ancak bu girisimler 6gretmenin
gecim sikintisini gideremedi. Bununla birlikte 1930'larda yasanan
dinya ekonomik krizi butin Ulkeyi oldugu gibi 6gretmenleri de di-
zensiz 6denen maaslar yizinden yoksulluk icine soktu, bu nedenle
meslekten ayrilan 6gretmen sayisi artti. Ogretmenlere genel biit-
ceden maas verilmesi hep uygun goridlmistid ancak 1948 yilina ka-
dar bu gerceklestirilemedi (Meseci-Giorgetti, 2018).

Ogretmenlerin sorunlarinin tespiti ve ¢éziimiinde 8gretmen 6rgit-
leri de etkili olamadi. 1921°de Turkiye Muallime ve Muallim Der-
nekleri Birliginin Maarif Kongresini toplamak ve Milli Miicadeleye
destek veren kapsamli bir bildiri yayinlamak gibi iki onemli faaliyeti
oldu. Cumhuriyetin ilanindan sonra bitin 6gretmen orgltleri Tur-
kiye Muallimler Birligi ¢catisi altinda toplandi. Birligin genel baskani
Mustafa Necati Bey, hamisi Mustafa Kemal Atatiirk, fahri baskani
ismet inénii idi ve yonetim kurulu tyelerinin cogu milletvekiliydi.
1930'lardan sonra memurlara gelen sivil orgitlere katilma kisit-
lamasiyla beraber dgretmenler ¢cogunlukla faaliyetlerini CHP'nin
yan kurulusu olan Halkevlerinde yiruttiler ve Halkevleri yari sivil
ogretmen 6rgiitl haline geldi (Altunya, 2006).

Ozetle Erken Cumhuriyet déneminde 6gretmenlerin haklari, mes-
leklerinin sayginliginin artmasi, orgiitlenmeleri acisindan cabalar
gosterilse de, yapilanlar demokratik bir ortamin yaratilmasi icin
yeterli olmamistir Gramsci'nin (1986) kavramlastirmasiyla ele
alacak olursak; bu 0gretmen 6rgutlerinin 1960'lara kadar politik
toplum ile yakin ve uyumlu iliskiler icinde, otoritenin genis halk
kitlelerinde destegdini kazanmasi amaciyla toplumu istenen sevi-
yeye tasiyan organik aydin, olarak islev gordigini soyleyebiliriz.
Bu orgutler egitimin yayginlastirilmasina ve toplumda uzlasi olus-
masina kongreleri ve yayinlari ile dnemli katkilar saglamislardir.
Bununla beraber bu dernek ve birliklerin 6gretmenlerin profes-
yonel ve ekonomik problemlerinin giderilmesinde dnemli bir rol
oynayamadigi bircok arastirmaci (6rnegdin: Altunya, 1998; Akylz,
2012] tarafindan ifade edilmistir.

Cumhuriyetin yasalari ile beraber kademeler arasi gecislerin
netlesmis ancak ortadgretim programlari ile ilkokul programlari
arasindaki kopukluk devam etmistir. Ogretimin her kademesin-
de dislk okullasma oranlari, bina, 6gretmen yetersizlikleri, 6§-
rencilerin devamsizligi, zorlayici bakalorya sinavlarindaki 6grenci
basarisizligl, okul terk sorunlari ile karsi karsiya kalinmistir. Harf
reformundan 6nce %10 olarak tahmin edilen okur-yazar orani,
1936'da %25'e yiikselmistir (Basvekalet Istatistik Umum Midir-
lagu, 1934). 1937 den itibaren faaliyete gecen Kdy Enstitileri ilk
mezunlarini 1942'de vermistir. 1951-52 Koy Enstitlilerinin son
ogretim yilidir. Koy Enstitileri on yilicinde toplam 21 Koy Enstiti-
siinde itkdgretime 17.341 6gretmen, 8675 egitmen kazandirmistir.
i[k'dgretimde okullasma orani 1940°da %37,1 iken bu oran 1950'de
%65,5e cikmistir

So§uk Savas Dénemi (1945-1990)

ikinci Diinya Savas! sonrasinda gicli liderler déneminden glicli
devletler; yani Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Sovyetler Birli-
gi'nin olusturdugu iki kutuplu dinya dizenine gecilmistir. Tlrkiye
uzun zamandir cozemedigi egitimin yayginlastirilmasi sorununun
¢6zumu i¢in Bati Bloguna, OECD (The Organisation for Economic
Co-operation and Development) gibi uluslararasi drgiitlere he-
vesle kucak acmistin Soguk Savas Donemi olarak adlandirilan



1945-1990 yillari arasinda Turkiye'de egitimde politika belirle-
yicileri olarak ABD, OECD, Milli Egitim Bakanligi (MEB), Devlet
Planlama Teskilati (DPT), Uzmanlar, Milli Egitim Suralari, Ogret-
men oOrgutleri ve sendikalarini sayabiliriz. Bu donemde yasanan
27 Mayis 1960, 12 Mart 1971 ve 12 Eylul 1980 darbeleri de editim
politikalarinin sekillenmesinde 6nemli degiskenlerdir

ideal insan tipi olarak vatandas yetistirme hedefi bu donemde
de onemini strdirdd. 27 Mayis 1960 darbesi sonrasi hazirlanan
ilkdgretim ve Egitim kanununda Atatiirk ve Tirk milliyetcisi vatan-
das yetistime vurgusu yapildi. 12 Mart 1971 muhtirasi ardindan 14
Haziran 1973 tarihinde Milli EGitim Komisyonu tarafindan hazirla-
narak Mecliste kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
(METK] da Atatiirk milliyetcisi gencler yetistirilmesi konusunu vur-
gulamaktadir. Bu kanun gorismelerinde Atatiirkcllik, Turkculik,
milliyetcilik ve tarih egitimi oldukca sik Uzerinde durulan kavram-
lar olmustur. METK, Turkiye'de yetistirilmesi beklenen ideal insan
tipini egitimin genel amaclari basligr altinda tanimlamistirz. Buna
gore egitim, bireyleri topluma uyumlu ve meslek sahibi Atatiirkci
bireyler olarak yetistirecektir. Egitimin siyasal islevini vurgulayan
ilk amac soyle ifade edilmektedir:

Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan
Atatirk milliyetciligine bagli; Turk milletinin milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiltirel degerlerini benimseyen, koru-
yan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve da-
ima ylceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa'nin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyetine karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek.

Tirkiye, ikinci Diinya Savasi (1939-1945) ertesinde Bati'ya, dzel-
likle de ABD'ye yoneldi ve ABD liderligindeki Bati Blokunda yerini
aldi. ABD ile askeri ve bircok baska alanda isbirligini gliclendirdi.
Dogu ve Bati Bloku arasindaki siyasi, askeri, bilim, sanat, spor ko-
nularindaki rekabette egitim, 6nemli bir dedisken olarak &n plana
gecti. Ulus devletin milli, cagdas, Uretken vatandasi, uluslararasi
orgutlerin kalkinma soylemindeki insan sermayesi ve teknik ele-
man sifatlarini da Ustlendi.

[I. Dinya Savasl sonrasinda Avrupa ekonomik ve sosyal yonden
cokmusti. Avrupa'yl savas sonrasinda yayilmaci bir siyaset takip
edecegi anlasilan Sovyet Rusya'dan uzak tutmak ve kendi gicu-
nl her alanda gosterebilmek icin ABD “yumusak gic” kullanimini
devreye sokmustur. Egitim ve kiltur politikalari, ABD'nin etkin ol-
mak istedigi bolge ve Ulkelere yonelik cazibe ve 6zendirme unsur-
larinin on plana c¢ikarildigi en 6nemli yumusak glc politikalaridir
Dil, kiltdr, bilim, ekonomi gibi pek ¢ok alanda yabanci 6grenci ve
bilim insanlarinin editim almasi gayesiyle ABD'ye gitmesi sag-
lanmistir. Boylece bu yiksek egitimli insanlar kendi Ulkelerinde
sosyalist fikirlerin yayginlasmasini onleyecek ve bu llkelerde ABD
etkinligi gliclenecektir (Acikses ve Agir, 2020).

Bunun yaninda ABD’den bir ¢cok gondlli ve uzman Turkiye'ye gel-
mistir. 1945'lere kadar egditim alaninda Turkiye'ye gelen uzmanlar
John Dewey ve Beryl Parker disinda agirlikli olarak Avrupa, 1945
sonrasinda ¢ogdunlukla ABD kaynaklidir ABD'den gelen Ame-
rikan Baris Gonulluleri, Ford Vakfi, Rockefeller Vakfi faaliyetleri
de bu politikalarin bir parcasidir: Tirkiye, 1947 de ABD ile yapilan
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isbirligi ve karsilikli yardim anlasmasi olan Marshall Plani cer-
cevesinde Turk Milli Egitiminin yenilestirilmesi cabalari ile ilgili
olarak 1950-1960 yillari arasinda calismalari cogunlukla Ford ve
Rockefeller Vakiflarindan finanse edilen ABD’li uzmanlar Tirki-
ye'ye davet edilmistir Bu uzmanlardan bazilart MEB'de danisman
kadrosunda gorevlendirilmistir. 1958-1959 yillarinda Ford Vakfi ve
MEB ortak calismasiyla Turkiye E§itim Milli Komisyonu Raporu
hazirlanmistir. Bu raporda egitimin o glinkl durumu tim degis-
kenleri ve kademeleriyle birlikte sorunlar ve ¢6zim dnerileri ile
ele alinmistir.

Egitimin cesitli dallarinda uzman personel vyetistirmek Uzere
ABD'ye 6grenciler yollandi. Bu trafik, Turk egitimine “6lcme de-
gerlendirme”, “program gelistirme”, “mesleki rehberlik”, ve “tir-
des yetenek gruplari” gibi yeni kavramlar ve projeler tasidi. 1953'te
MEB'e bagli (Talim ve Terbiye Dairesine bagli) olarak Test ve Aras-
tirma Birosu kuruldu, kapsamli istatistiki arastirmalar yapilmaya
baslandi. Test ve Arastirma Blrosunun gelistirdigi dlcme araclarr,
okul giris sinavlarinda, kamuda ise alimlarda ve okul rehberlik fa-
aliyetlerinde kullanilmaya baslandi. Okullarda mesleki rehberlik
ve yoneltme faaliyetleriise 1970'derden sonra gelisme gosterebil-
di (Meseci-Giorgetti, 2017).

Test ve arastirmalarin baslamasina paralel olarak akademik ba-
sarisi yuksek ogrencilerin belirli okullarda toplanmasina iliskin
bazi calismalar yapildi. 1955-1956 dgretim yilinda Milli Egitim Ba-
kanligi tarafindan Ust dizey siyasetci, bilim adami ve sanatci ye-
tistirmek amaciyla alti farkli ilde sinavla erkek yatili 6grenci alan
7 yillik (4+3) Maarif Kolejleri kurulmustur. Maarif Kolejlerinin adi
1975 yilinda Anadolu Lisesi olarak degistirilmis ve sayilari artiril-
maya baslanmistir. Bu okullarin 8gretim dili Ingilizcedir. Okullarin
yabanci 6gretmen ihtiyaci, sozlesmeli MEB 6gretmentleri, Fulbri-
ght burslulari ve Baris Gonullileriolmak tzere Uc¢ farkli kaynak-
tan saglanmistir (Ginduiz, 2017).

Bu dénemde ingilizce 6gretmeni olarak gérevlendirilen Amerikan
Baris Gonullileri (Peace Corps) Anadolu'nun cesitli béolgelerine
dagitmislardir. 1962'den itibaren 9 yil sireyle ABD tarafindan
secilip génderilen 25 yaslarindaki 1.200 baris gonillisi gencin
yaklasik olarak ylizde 60'1 ingilizce egitimi programinda gorev
almislar, zor yasam kosullari icindeki bolgelere teknik yardim ve
destekte bulunmuslardir. Bu program, ABD'nin etkin olmak iste-
digi bolge ve Ulkelere yonelik cazibe ve 6zendirme unsurlarinin on
plana c¢ikarildigr yumusak gtc kullanimi olarak degerlendirilebi-
lecek Amerikan propagandasi amacli egitim ve kiltur politikalari-
nin bir parcasidir (Acikses ve Agir, 2020).

Cumhuriyetin basindan itibaren Turkiye'de egitimde imkan esitli-
gi saglamak adina fakir ve basarili 6grenciler sinavlarla seciliyor
ve parasiz yatili egitim veriliyordu. Maarif Kolejleri gibi benzer ba-
sari seviyelerine sahip 6grencileri ayni okulda biraraya getirmek
Tlrkiye icin yeni bir deneyimdi. Bu secilen 0grenciler basariliy-
di ancak Maarif Kolejleri Ustin zekalilar okulu degildi. 1960'lara
kadar ustln yeteneklilerin egitimi bireysel cabalarla yapiliyordu.
Ustiin yetenekli cocuklarin egitimine iliskin ilk deneme 1960’lar-
de Ankara’da bir ilkokulda 6zel siniflar ve tiirdes yetenek siniflari
uygulamalart ile basladi (Meseci-Giorgetti, 2017).

Ruslarin 1957 Sputnik | basarisinin ardindan baslayan uzay yarisi
Turkiye'yi de etkiledi. Ortadgretimde ustin yeteneklilere yonelik
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uygulama, Ankara Fen Lisesi'nin acilmasi ile basladi. Ankara Fen
Lisesi 1964 yilinda fen ve matematikte Ustiin yetenekli 6grencileri
biraraya getiren bir okul olarak acild. iki kademeli sinavlarla se-
cilen 96 (kiz ve erkek toplam) 6grenciye parasiz yatili egitim veri-
len bu okulun acilis streci Ford Vakfi, Bronx Fen Lisesi, Uluslara-
rasi Kalkinma Orgiti AID (Agency for International Development),
MEB, 0DTU, isbirligi ile gerceklestirilmistir. AID parasal destek
saglamis, Ford Vakfi ise 6gretmen yetistirme, ders kitabi yazma
ve materyal saglanmasini Ustline almistir Donemin Ford Vakfi
temsilcisi Prof. Dr. Eugene Northrop, Fen Lisesine verilen deste-
gin, Vakfin Orta Dogu’'da bulundugu on dort yillik siirede hayata
gecirdigi en blytk bagis oldugunu aciklamistir (Northrop, 1965:
10-12; Bal, 2020). Fen Lisesi genel olarak Turkiye'nin fen alaninda
Ustln yetenekleri tespit edilen 6grencilerini gelistirmek, arastir-
maci bilim insani kaynagini gliclendirmek, fen egitiminde 6ncd bir
arastirma ve gelistirme merkezi olusturmak gibi amaclarina en
azindan ilk kuruldugu yillarda ulasmistir (Bal, 2020). Ford Vak-
finin destedi 4 yil sirmus, Ford Vakfi destedini cekince bireysel
ve gruplarla farklilastirilmis egitim uygulamalari sona ermis ve
ustinler okulu o6zelligini kaybederek fen ve matematik agirlikli
lise haline gelmistir. Ankara Fen Lisesi 1982 yilina kadar tek fen
lisesi olarak kalmistir. 1982 sonrasinda Istanbul, izmir gibi biyiik
sehirlerde birer tane olmak Uzere baska Fen Liseleri de acilmaya
baslanmistir.

Maarif Koleji ve Fen Lisesindeki egditimin niteligi ve bu okullarda
dgrenim goren birkac yiz 6grencinin basarilari kuskusuz Turki-
ye genelindeki ortadgretimi yansitmiyordu. Turkiye Ortadgretim
kurumlari 1950 sonrasinda kaynak yetersizligi sebebiyle oldukca
zor durumdaydi. Onceki on yila gdre dgrenci sayilari %84 artmis
olmasina ragmen yatirimlardaki artis %35 seviyesindeydi. Bunun
sonucunda sinif mevcutlari hizla artmis, egitimsel standartlar
dismus, 6gretmenlerin sayilari yetersiz kalmisti (Given, 2010).
MEB Test ve Arastirma Burosu (1961) verilerine gore 1949-1950
ders yilindan 1958-1959 ders yilina kadar olan on yillik donemde
tim ogretim seviyelerinde sinifta kalan 6grenci ortalamasi ol-
dukca ylksektir Kalma orani 1. Sinifta %38.6; 6. Sinifta %35.0; 9.
Sinifta %34.4'tlr. Kalma oranlari son siniflara dogru azalmaktadir
(Ozgiiven ve Ozgentas, 1961). Ortadgretimde okul terki ve basari-
sizlik ¢ok yiiksek boyutlardaydi. Bu sorunu ¢ézebilmek icin bir uy-
gulama baslatildi. Liseye hi¢c devam edememis ya da bitirememis
olanlara liseyi bitirme firsati vermek amaciyla 1959-1960 6gretim
yilinda dort yillik Aksam Liseleri acildi. Ancak bu liselere talep fazla
olmadigi gibi mezun orani da oldukca diisik sayida kaldi.

Turkiye'deki okullasma problemi, Turkiye'nin temel problemleri-
nin bir yansimasidir. Tirkiye 1946-1953 doneminde devlet mer-
kezli kalkinma politikalarinda degisime gitti. ithalat serbestlestiri-
lerek artti, dis ticarette aciklar olustu ve bu baglamda dis yardim,
kredi ve yabanci sermaye yatirimlariyla ayakta duran bir ekono-
mik yapi olusmaya basladi. 1948 yilinda Turkiye, Marshall Plani
cercevesinde dis yardim aldi, yabanci sermaye, serbest ticaret ve
acik ekonomi kosullarina gore bir degdisim yasamaktaydi. Artan
borclar ekonomiye biyiik yik olusturmaya basladi ve ekonomi dis
kaynaklarin varligina bagimli duruma geldi (Kepenek ve Yentirk,
2007; Uckag, 2010). Bu durum egitime, saglia ayrilan kaynaklarin
yetersizli§i ile sonuclandi. 1961 verilerine gore Tirkiye'de nifu-
sun ytzde 601 okuma yazma bilmemektedir. Kdylerin ylizde 53°,
belediyelerin ylizde 55'i icme suyu bulma sorunu yasamaktadir.
Nufusun ylizde 69'u elektrikten faydalanamamaktadir Nifusun
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ylzde 2.5'i veremliydi. 4 bin kisiye bir doktor; her ilkokul 6gretme-
nine 60 6grenci dismektedir. Nifus artisi oldukca yiiksekti (%3).
Tarimda issizlik yiiksek, verim cok distktd. Turkiye'nin kalkinma
hizi bitin Avrupa Ulkelerinin gerisindeydi. Tirk ekonomisi kuru-
lusundan itibaren kaynaklarinin blyik ¢ogunlugunu savunmaya
ayirmak zorunda kalmisti. Bu durum Tirk ekonomisinin gelisme-
sine olumsuz etkide bulunmustur. (DPT, 1963).

OECD'nin 1961 yilinda Turk egitim sistemi ile ilgili hazirladigi ra-
porda; Tirkiye iktisaden geri ve sabit kalmis bir llke olarak ta-
nimlanmis ve kalkinma metotlarinin demode ve yipranmis oldugu
belirtilmistir. Bu problemin ¢ozimu icin acil olarak egitim ile en-
distri arasinda isbirligi kurulmasi ve bunun tesvik edilmesi tav-
siyesi verilmistir. Turkiye'nin ‘fevkalade acil ve 6nemli bir egitim
sorunu’ oldugu ve OECD'nin belirtilen sorunlarin ¢éziimuyle ilgili
olarak Turkiye'ye her tirli yardimi yapmaya hazir oldugu aciklan-
mistir (Basar, 1999).

Tirkiye OECD ile isbirligi yaparak 1961 yilinda alti Akdeniz ulke-
sinin (Ispanya, Italya, Yugoslavya, Portekiz, Tiirkiye, Yunanistan)
katildigr Akdeniz Bélge Projesine (ABP) dahil olmustur. Bu proje
Ozetle; ekonomik gelisme ve refah icin gerekli nitelikli insang-
clnin belirlenmesi ve bu insanglcinin yetistirilmesi icin gerekli
egditim planlarin yapilmasi, tecriibelerin paylasilmasini amac-
lamaktadir Akdeniz Bolge Projesi, Turkiye'de Devlet Planlama
Teskilati (DPT) tarafindan yurutilmustir. Akdeniz Bélge Projesi
Birinci safhanin sonucu olarak 15 yillik I. Perspektif plan icinde
5'eryillik kalkinma planlari hazirlanmistir. itk plandan sonra diger
planlar bir dnceki planin gerceklesme diizeyi ve degisimler dikka-
te alinarak yeni verilere gore tekrar dizenlenmistir. 1960'lardan
itibaren kalkinma planlari en azindan hedefler baglaminda egitim
politikalarinin en temel belirleyicisi olmustur.

Planli kalkinma anlayisinda kalkinma sadece ekonomik degil,
kilturel ve sosyal alanlari da iceren bir yapi degisikligi olarak
kabul edilmistir. Bu nedenle egditim, ulusal gelismenin bir araci
olarak kalkinma planlarinda yerini almistir Boylece egitim tim
yonleriyle bitlnsel olarak ele alinmaya baslanmistir Bu kal-
kinma planlarinda egitim planlamasi, insanglici modeline gore
olusturulmustur. Bu yaklasim, editim harcamalarinin bir yatirim
sayllmasl gerektigi konusunda insan Sermayesi Modelinin varsa-
yimini kabul eder. Bu yaklasim uzun sureli olarak (15-20 yil] istih-
dam ve meslek yapisini kestirmeye yonelir. Egitim sistemi, gerekli
egitim niteliklerine sahip insangici ihtiyacinin karsilanmasi icin
planlanir (Hesapcioglu, 2001).

Birinci Kalkinma Planina (1963-1967) gére hedeflenen kalkinma
hizi %7 dir. Hedeflenen biyimenin gerceklesmesi ve kisisel refa-
hinartmasiicin 1961'de tespit edilen isglici dengesinin dedisme-
si planin dnemli bir safhasidir. Burada isgiiciniin hangi nitelikte
elemanlardan meydana gelecedi, egitim kurumlarinda bu nitelik-
lere gore yetistirilecek insan sayisina iliskin hedefler belirlen-
mistir. Planda, tarimda bir yigilma oldugu, burada gizli bir issizlik
oldugu belirtilmektedir. Tarimdaki isglct agirtiginin diger alan-
lara kaydirilmasi gerekmektedir. Bu da sistemde nitelikli isglcu
ihtiyacini ortaya cikaracaktir 15 yil icinde tarimda c¢alisanlarin
toplam calisanlar icindeki oraninin yiizde 77,4 den 58,1'e diisme-
si, sanayide ¢alisanlarin oraninin ylizde 9,8'den ylizde 15,6'ya yuk-
selmesi, hizmetler sektdrinin oraninin ise ylizde 12,8'den ylzde
26,3'e cikmasi hedeflenmistir (DPT, 1963). Bu planlar soguk savas



doneminde Tirkiye'de yetistirilecek olan ideal insan tipinin tekni-
ker oldugunu gdstermektedir.

Kalkinma planlarinda egitim, hem sanayilesme hareketini tesvik
edecek ve hem de sanayilesme neticesi kdyden sehire akin edenle-
rin sehir ve sanayi hayatina intibakini kolaylastiracak bir arac olarak
kabul edilmistir. Sektorlerdeki ¢calisan nifus oranindaki degisimin
nitelikli insanglicu yetistirerek gerceklesebilmesi icin egitim hayati
oneme sahiptir Buna gore Birinci Kalkinma Planinda, hedeflerin
gerceklesme dizeyi, sorun alanlari ve bunlara getirilen ¢ozimler
ya da c¢ozUmsuzlikler soyledir: 1962'de Turkiye'de ilkokullarda
okullasma %70'tir. Birinci Kalkinma Plani ilkokulda okullasmanin
en kisa siirede %100e ulasmasini hedeflenmektedir. itkokul mezu-
nunun artmasi, ortaokul ve lisede ciddi bir yigilma olacagi anlamina
gelecektir Planda hedeflendigi sekilde tarimdaki isglcinin diger
alanlara kaydirilmasi icin orta 6gretim cagindaki genclerin cogun-
lugunun teknik ve mesleki egitime yoneltilmesi gerekmektedir. Bu
hedefe ulasabilmek icin teknik 6gretimin her seviyede tamamiyla
sanayi ile baglantili, sanayinin ihtiyaclari ile uyumlu olarak yapilan-
dirilmasi distnilmustir (DPT, 1963).

Tarkiye, kalkinma planini kabul etmekle, bu planda tespit edi-
len hedeflere ulasmak tzere mali kaynaklarini seferber etmeyi
tahhit etmistir. Ancak Tirkiye'nin mevcut egitime ayirdigi pay ve
yatirimlari plan hedeflerine cevap verecek durumda degildi. Kay-
naklar arttirilsa da Tirkiye insanglci ihtiyaci projeksiyonlarina
dayanan planlarda karsilasilan durumlardan farkli bir durumla
karsi karsiya kalmistir Soyle ki; insangiict plan hedefine gore
Turkiye'de 6grenci basina maliyet yoninden (6grenci sayisi ve
masraflari bakimindan) en siratli artisin ortadgretimde olmasi
gerekmektedir. Ancak ilkokulda okullasma sorunu temel olarak
koylerde yasanmaktadir Bu nedenle ilkokuldaki artislar (okul ve
ogrenci) maliyetlerdeki artisin baslibasina en biyik kaynagini
teskil etmektedir (MEB, 1966).

Yaygin bilgisizlikle basedebilmek icin 1960-61 déneminde 12 bin
yedek subay adayi, koylere ilkokul 6gretmeni olarak gonderil-
mistir. Ordudan emekli edilerek tasfiye edilmis subaylara da or-
tadgretimde dgretmenlik hakki tanindi. 1961 basinda ¢ikartilan
ilk6gretim ve Egitim Kanunu ile Ulkenin her yerinde temel egitim
seferligi baslatildi. Bu kanunla devam zorunlulugunda idari ve adli
merciler gérevlendirildi, gocebe halk icin gezici okul, maddi imka-
ni olmayan c¢ocuklar icin giysi, yemek, ders araclari destedi gibi
uygulamalar getirildi. Kurs gérmek sartiyla 18 yasini tamamlamis
ortaokul mezunlarina vekil 6gretmenlik, lise ve yiksekokul me-
zunlarina meslek derslerinden sinava girmek sartiyla 6gretmen
olma imkani tanindi. 1739 sayili METK zorunlu egitimi sekiz yilla
cikartmis ancak yetersizlikler sebebiyle 1997 yilina kadar bu uy-
gulanamamistir.

Orta 6gretimin ilk kademesi planli ddnemde hizli bir gelisme gos-
termistir (1969-1970 yilinda ilkokulundan ortaokula gecis orani
%48, ortaokuldan liseye gecis orani %95'tir). Okullasma oraniikili
ogretim uygulamalariyla arttirilabilmistir. (DPT, 1972). Ancak ge-
nel lise, mesleki ve teknik liselerdeki gelismeler planlarda he-
deflendigi sekilde olmamistir. Genel liselerde dgrenci sayilari ih-
tiyacin Uzerinde artarken, meslekive teknik okullarda gelismeler
isglict planina paralel olmamistir. (DPT, 1972). Ticaret liseleri ve
ozellikle imam Hatip Okullarinda kayit artislari cok yiiksek diizey-
lere ulasmistin imam Hatip Okullarinda 8grenci artisi 1963-1964
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ile 1971-1972 donemleri arasinda ylzde 611,5 olmustur. E§itime
olan sosyal talep baskisi, ekonominin talep etmedigi egitim dalla-
rinda, ozellikle maliyeti daha distk olan, gerek 6gretmen temini
gerekse derslik basina 6grenci miktarinin arttirilmasi daha kolay
olan sosyal bilimlerde gereksiz kapasite artislarina yol acmistir
(DPT, 1966; MEB, 1973). Tim bu yapilanlarin sonucunda 4. Kalkin-
ma Plani (DPT, 1979) verilerine gore 1977-1978 senesinde ilkokul-
da okullasma %87,5 olarak gerceklesmistir. Ortaokul okullasma
hedefi %50,7 iken %34.9, lise %13,4 iken %14.6 gerceklesmistir.

Orta ogretimde isgiict planlamasinin etkili bir bicimde uygulan-
mamasl yuksek 0gretim kurumlari icin yapilan plan ve hedeflere
de ulasilamamasi sonucunu getirmistir. Teknik alanlarda olusan
talebi 6zel yiiksek okullar karsilamaya calismistin Ozel yiik-
sek okullarda 8grenci sayisi, toplamin %30'unu bulmustur (DPT,
1972). 1966 yilinda yayinlanan bir DPT calismasi, ylksek 6gretim
kalitesinin orta 6gretimdeki dengesizlik nedeniyle zorlandigini, bu
zorlamanin sonucu olarak da, “nispeten daha ucuza mal olan ve
gerek 6gretmen temini gerekse derslik basina 6grenci miktarinin
arttirilmasi daha kolay olan” sosyal bilimler dalinda kapasite art-
tirma yoluna gidildigini ve boylece tespit edilen insanglcd ihtiyac-
larina varilamama yaninda, egitim kapasitesinin de bozuldugunu
belirtmektedir. (Hesapc¢ioglu, 2001). AB raporlarina gére teknik
insan glicl yetistirmede orgiin (formal) teknik egitim ve &gre-
timle siki baglantisi olan yaygin (informal) bir tekniker yetistirme
sistemi gelistirmek en elverisli coziim yolu olarak gorilmektedir.
Ancak planli ddnemde yaygin egitimle tekniker yetistirme sistemi
planlandi§i gibi gerceklestirilememistir. Yaygin egitim pratik sanat
okullaridisinda daha cok okuma - yazma ve kiltir programlart ile
sinirli kalmistin. (DPT, 1972).

Egitim yonetiminde merkezi yonetim ve gozetim Soguk Savas do-
neminde daha da merkezileserek devam etmistir. Darbelerle bir-
likte kurulan yonetimler editimin mevzuat acisindan giclenmesi-
nisaglamis, ilk ve ortadgretimdeki merkezi yapiyi yiksekogretime
de yaymistir 12 Eylil 1980 darbesinin hemen ardindan 1981 yi-
linda Yiksekogretim Kurulu (YOK) acilmistir Bu kurul devletin
tniversiteleri denetledigi merkezi bir organdir. YOK'in acilmasly-
la Universitelerin dzerkliklerine son verilmis, dekan atama, muf-
redat belirleme, akademik yikseltme gibi pek cok konuda karar
verici ya da denetleyici bu merkezi yapi olmustur.

Bu donemde egitim sisteminde firsat esitliinin gerceklestiril-
mesi 6nemle vurgulanmistir. Birinci Kalkinma Planindan itibaren
toplumdaki en yeteneklilerin egitimin her kademesine erisimini
saglamak amaciyla liyakat esasina dayanan secme ydntemleri-
nin uygulanmasi; egitim imkanlarindan vatandaslarin tamaminin
istifade edebilmesi icin cesitli bolgelerdeki okullarin seviye ve ni-
teliklerinin esit hale getirilmesi; gece 0gretimi yapan kurumlarin
olusturulmasi; yetenekli ancak imkani olmayanlar icin tim egi-
tim kademelerinde burs imkanlarinin artirilmasi tzerinde durul-
mustur. 1739 sayilil METK ile firsat esitligi en basta gelen egitim
ilkesi olarak mevzuata girmistir.

Bu donemde egitimde firsat ve imkan esitligi acisindan etkili de-
gisimler gerceklesmemistir  Okul, 6gretmen ve egitim araclari
Ulkenin her kdsesine esit sekilde ulastirilamamis, bu durum  fi-
ili bir firsat esitsizligi dogurmustur.  Bu sorun az nifuslu oldu-
gundan okulu olmayan kdyler icin yatili bolge okullari ac¢ilmasi
ile cozllmeye calisilmistiz Bunun yaninda daha fazla ilde yuksek
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ogretim kurumlarinin acilmasina calisilmistir. Yetenekli, basarili
ve dar gelirli 6grencilere saglanan kredi, burs ve parasiz yatili-
lik imkanlari hedeflenen diizeye ulasamamistir. . Parasiz yatililik
olanaklari ¢ok sinirli ve belli meslek okullarinda yaratitmistir Bu
durum kisitli imkanlara sahip ogrencilerin istedikleri okula de-
vamlari 6niinde bariyer olusturmustur. (DPT, 1972).

Firsat esitligine iliskin bir diger konu ise kademeler arasi gecis-
lerdir. Okul terkleri, sinifta kalma oranlari 6zellikle 6gretim kade-
melerinin ilk siniflarinda oldukca ytksektir. 1950'ler ve 1960'larda
ozellikle liselerde uygulanan 6l¢me sistemi ve sinif gecme sartla-
ri oldukca agirdir. Bazen niteligi saglamak bazen de sinifta kalma
oranlarini disiirmek, okul terkleri azaltmak adina sinav yonet-
melikleri bu on senede neredeyse (g yilda bir degistirilmistir.

1955 yilindan itibaren yapilan Devlet Ortaokul Bitirme imtihani
1967 yilinda kaldirilmistir Bu donemde ortaokul 6grencilerinin
mesleki ve teknik okullara yoneltilmesinde liselerle benzer bir
politika izlenmistir. Ancak gorildugu gibi bu politika basarili olma-
mistir. 1970'lerden sonra ise ortaokul, itkkdgretimin ikinci devresi
olarak ele alinmis, meslek kazandirmaktan ziyade yol gosterici
bir yoneltme basamagi haline gelmistir. 1955°e kadar uygulanan
Lise Bitirme Sinavi ve Lise Olgunluk Sinavindan olusan iki basa-
makli sistem kaldirilmistir. Bunlarin yerine devlet lise imtihani
adiyla yeni bir imtihan sistemi olusturulmustur (Cicioglu, 1985).
Universiteye giris sinavlari 1964-1965 dgretim yilindan itibaren
bes Universitenin katilimiyla ortak olarak yapilmaya baslanmis,
1981'den itibaren YOK tarafindan Universiteye giris merkezi si-
nav sistemi gelistirilmistir. Lise dizeyindeki meslek okullarindan
mezun olanlarin Universiteye giriste 6nlerinde onemli bariyerler
vardir. Kendi alanlari disindaki yliksekdgretim programlarina ge-
cisleri neredeyse imkansizdir. Mesleki ve teknik okullardan bir
Ust kademeye gecisleri zorlastiran bariyerler, bu okullarin tercih
edilmemesinde en 6nde gelen nedenlerdendir.

Kdye 0gretmen yetistirme amaciyla blytk bir motivasyonla aci-
lan Koy Enstitileri, cok partili doneme gecis slrecinde politika
malzemesi yapilmis ve yipratilmistir. 1947°de Koy Enstitilu 6gret-
menlere “gecim topraklari"nin verilmesinden vazgecilmistir. 1950
yilinda Demokrat Parti'nin iktidara gelmesiyle beraber bu ku-
rumlarin kapanma sireci hizlanmistir. 1950°de Koy Enstitilerine
sadece kdy ¢ocuklarinin alinmasi gerekliligi esnetilmistir. 1950-
1951 6gretim yilindan itibaren karma egitime son verilmis, saglik
kollari timuyle kapatilmistin 1953'te program degistirilerek Ure-
tici is ilkesi kaldirilmistir 1954te Koy Enstitileri ile ilk 6gretmen
okullari ‘Itk Ogretmen Okullar” adi altinda birlestirilmis, boylece
Koy Enstitileri resmen kapatilmistir (Meseci-Giorgetti, 2009).

1970-1971 egitim 6gretim yilindan itibaren itk Ogretmen Okulla-
rinin 0gretim sdresini, ilkokul Uzerine yedi yila, ortaokul dUzerine
dort yila cikarmistin. Boylecellk Ogretmen Okullari mezunlar ge-
nel lise mezununa denk sayilmis, Universiteye girme hakki elde
etmislerdir. 1973 tarih ve 1739 sayili METK, 6gretmenligi 6zel bir
ihtisas meslegdi olarak tanimlamis ve kanunun 43. Maddesi uya-
rinca 1974-1975 egitim ogretim yilindan itibaren tim 6gretmen
adaylarina yliksekdgretim gdrme zorunlulugu getirmis, itk Ogret-
men Okullari kapatilarak iki yillik Egitim Enstittleri kurulmus-
tur 1982'de cikan 41 sayili Yitksek Ogretim Kurumlari Teskilati
Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname ile, 6gretmen yetistiren
bitin yiksek ogretim kurumlari Universitelere devredilmistir.
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Boylece ilkogretim ogretmeni EJitim Enstitileri yerine Egitim
Yiksek Okulundan; genel ve mesleki ortadgretim dgretmeni
Yiksek Ogretmen Okullari yerine Egitim Fakiiltesi'nden; Meslek
ogretmenleri Mesleki E§itim Fakdiltesi'nden; Teknik 6gretmenler
Teknik Egitim Fakdiltesinden yetismeye baslamistir.

Soguk Savas donemi dgretmenlerin calisma sartlarinin oldukca
zor oldugu bir dénemdir. Duslk ayliklar, dislk prestij, nitelikli
ogretmen azligi 6grenci, 6gretmen oraninin kotilesmesi, ozellikle
ortadgretimde kadrosuz sozlesmeli 6gretmen oraninin yiksekligi
ogretmenlerin sorunlarinin basinda gelmektedir. 1960'lara kadar
ogretmen orgutleri egitime iliskin goruslerini ve ¢cozim onerile-
rini ortaya koymakla beraber cogunlukla hikimetle beraber ha-
reket etmislerdir. 1960'lardan sonra diinyadaki egilime paralel
olarak 6gretmen sendikalari kurulmus ve hiikiimet politikalarina
alternatif politikalar Ureterek egitim sistemi ve 6gretmen haklari-
na iliskin zorlayici bir belirleyici olmaya baslamislardir.

Koy Enstituleri acik oldugu sire icinde koyu kalkindirmayi hedef-
leyen ve her sarta dayanikli 6gretmen profili yetistirerek sehirli ve
hiktimetin aydini olarak islev goren 6gretmen profilinden farkli
bir 6gretmen yapisi insa etmistir Bu 6gretmen grubu kendisini
beyaz yakali sehirli 6gretmen yerine is¢i sinifi icerisinde tanimla-
mistir 1965 Temmuzunda sendikal haklar verilince en fazla Uye-
si olan ve Koy Enstitisi mezunu 6gretmenlerin yonettigi Tdrkiye
Ogretmenler Sendikasi (TOS) basta olmak lzere 100 farkli egitim
sendikasl kurulmustur. 1971 askeri muhtirasiyla kamu gorevlile-
rinin sendikalasma haklari ellerinden alininca Tim Ogretmenler
Birligini (TOB, sonra TOBDER) kurmuslardir Bu siirecte Biyiik
Ogretmen Mitingi (1963), Devrimci Egitim Surasi (1968), Biyik
Ogretmen Yiriyiist (1969), Biyiik Ogretmen Boykotu (1969) or-
ganize edilmistir. Dernek orgutlenmeleri 12 Eylul 1980 askeri dar-
besi ile durdurulmus, 1990'lara kadar 6gretmenler dernek kura-
mamis, sendikal faaliyetlerde bulunamamislardir [Altunya, 2006).

Cok Kutuplu Yeni Diinya Diizeni (1990 Sonrasi)

Sovyetler Birliginin ¢cokmesiyle Soguk Savas donemi sona er-
mistir. 1980°lerin ikinci yarisindan itibaren siyasal anlamda tek
kutuplu bir yapiya dogru gidildigi gorilmektedir. 1980’lerden gi-
nimdze devletler, kilturler, bireyler arasindaki iliskiler hizlanmis,
yayginlasmis, dedisim ve donisimuin hizla yasandigi kiresel bir
diinya dizeni olusmustur. Ekonomik alanda ise kiiresellesmeye
eslik eden bolgesel bitinlesme hareketleri ABD, AB, Dogu Asya
ulkeleri, NAFTA ve Pasifik Bélgesi gibi yeni ekonomik kutuplari or-
taya cikartmaktadir Ulkeler diger lkelerdeki gelismelerle kar-
siikli bagimlilik iliskisi icindedir. Dolayisiyla Ulkeler etkilesim ve
isbirligi icinde etkin politikalar tiretmek durumundadir Uretim ve
teknolojideki hizli degisimle birlikte bilgi toplumuna gecis stire-
ci yasanmistir Bu durum daha nitelikli isglicind gerektirmistir.
(Kalkinma Bakanligi, 2013; DPT 1990).

Kuresel diinyanin ideal insan tipi bilgiyi depolamaktan ziyade kul-
lanan, sorun c¢dzen bireydir. Kiresellesmenin yerel ozellikleri de
korumasi gerektigi dislncesinden hareketle kiresel disinip
yerel hareket eden kiyerel/kiryerel (glokal) birey bu dénemin
ideal insan tipinin bir diger tanimlamasidir Bu donemde Tirki-
ye Cumbhuriyetinin temel egitim mevzuatlarindaki ideal insan tipi
yerini korumustur. 1990-2023 arasi hazirlanan bes yillik kalkinma
planlarinda hedeflenen yetistirilecek insan tipi ise kiyerel insan



tipi ile paralellik gostermektedir Ozellikle 2000 sonrasi kalkinma
planlarinda kiresel degerlere vurgu yapan bilgi toplumunda reka-
betci, girisimci, demokratik birey ile yerel degerlere vurgu yapan
milli ve manevi degerlerine bagli birey yetistirilmesi hedeflen-
mekte ve bu insan tipi idealize edilmektedir.

Egitimin yetistirecegi isglicinin kiresel piyasa ekonomisinin ge-
rektirdigi niteliklere gore rekabetci ve girisimci olmasi bu dénem-
de dnem arz etmektedir Ogrencilerin rekabetci bireyler olarak
yetistirilmesi Cumhuriyetin kurulmasi sonrasinda dayanismaci
bir toplum insa etme ideali ile farklilasmaktadir. Bununla birlikte
ozellikle Universitelere merkezi sinavla 0grenci yerlestirilmesin-
den itibaren 6grenciler sinav rekabeti icine girmislerdir. Bu du-
rum Cumbhuriyetin 100. yilinda her sene rekabet sinirlarini biraz
daha zorlayarak devam etmektedir. PISA, TIMSS, TALIS gibi farkli
tlkelerin 6grencilerinin akademik basarilarinin karsilastirildig
sinavlar, 2000°li yillarin basindan itibaren rekabetin uluslararasi
alana tasmasini saglamistir. Lise ve Universitelere konulan proje
yapmaya donik hedefler de girisimci ve rekabetci bireyi yetistir-
mede oldukca etkili adimlardir: Lise ve Universitelere girisimcilik
dersi konularak 6grencilerin distinme, karar verme, problem ¢oz-
me becerilerinin kazandirilmasi ve girisimci bireyler yetistirilmesi
hedeflenmektedir.

Kiresel dinyanin ihtiyact olan bu insan tipinin yetistirilmesi,
ulusal ve uluslararasi sinavlarin ortaya serdigi egitimdeki per-
formans disikligu ile bas edebilmek amaciyla 2004 yilinda
mifredat reformu gerceklestirilmistir Yeni mifredat ile 6grenci
merkezli, yapilandirmacilik felsefesine dayanan, coklu zeka ku-
ramina gore sekillendirilmis bir yapi kurmak hedeflenmistir. 0§-
retmen merkezli, ezberci, bilgi yukli ve gercek dinya ile zayif ilis-
kiler icinde olan mifredat yerine insan haklarina ve demokratik
dederlere sayq, yaraticilik, elestirel distiinme, problem c¢6zme,
karar verme gibi distinme becerilerini ve isbirligi becerilerini
kazandiracak bir mifredat olusturmak amaclanmistir. Bu, 6gret-
menin bilgi aktarma roli yerine bilgiye yaparak yasayarak ulasan
ve 0grenciyi 6ne ¢ikaran bir modeldir. Yeterince hazirlik yapilma-
dan hayata gecirildigi yontnde elestiriler alsa da mifredat genel
olarak toplum ve egditimciler tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu
mifredat dedisiminin ardindan 6grencilerin teknoloji ile enteg-
rasyonunu hedefleyen FATIH projesi, ishirlikli 6§renme ve STEM
(Fen, Teknoloji, Mihendislik, Matematik) uygulamalari MEB'in
glndemine girmistir. Sadece icerik 6gretimine dayali editimden
vazgecip, egitimi sorgulamaya, proje gelistirmeye, Uretime ve
bulus yapmaya yonelik proje tabanli disiplinlerarasi STEM egiti-
mine dayandirmak hedeflenmektedir. Bu amacla Universitelerde
6gretmen egitiminde STEM becerilerinin kazandirilmasi, dgret-
menler icin hizmet ici egitimler ve 6gretmen el kitaplarinin ha-
zirlanmasi, STEM ile iliskili projelerin daha fazla desteklenme-
si gibi gelismeler yasanmaktadir. Ayrilan kaynaklarin sinirliligs,
teknolojideki hizli dedismeler sonucu mevcut bilgisayar ve diger
materyallerin kisa sirede demode hale gelmesi, 6gretmen ye-
tersizligi, bu uygulamalaricin gerekli olan yeni teknolojilerin kul-
lanilmasi ve yayginlastirilmasindaki en dnemli engellerdir. 2019
pandemisi ve Subat 2023 deprem felaketi uzaktan egitim, e-okul,
EBA uygulamalarinin kisa sirede alt yapisinin olusturulmasinda
katalizor olmustur.

Gocler ve siginmacilarin sayisindaki hizli artis kiyerel birey anla-
yisinin yerlestirilmesinde 6nemli bir hizlandirici olmustur. Trkiye

Boliim 6: Cumhuriyetin Yiiz Yillik Egitim Politikalarinin Gordnimi

Nisan 2011°den itibaren Suriyeli siginmacilari kitleler halinde al-
maya baslamistir Siginmacilarin barinma ve saglik ihtiyaclarinin
yaninda egitim ihtiyaclari da karsilanmaya calisilmistir. Oncelikle
koken Ulkeleri olan Suriye mifredati ile egitim hizmeti almalari
icin imkanlar saglanmistir. Siginmacilarin Turkiye'de kalma stre-
lerinin uzamasi ve entegrasyonda zorluklardan dolayi Tirkiye'nin
mifredati ile egitilmeleri uygulamasina gecilmistir. Siginmacila-
rin sigindiklari Tirkiye'ye uyumlarinin saglanmasi amaciyla isbir-
likli 6§renme, kapsayici editim ve cok kiltlrlu egitim, kavramlari
on plana cikmistir (Meseci-Giorgetti, 2016a).

Kuyerel bireyin yerelliklere bagli tarafi 2000 sonrasi kalkinma
planlarinda milli ve manevi degerlerine bagli birey olarak ifade
edilmektedir. Milli dederlerin kazanilmasinda mifredat ve kitaplar
onceden oldugu gibi dnemlidir. 2000°lerden itibaren demokratik-
lesme, insan haklari, farkliliklara sayg gibi kiiresel kavramlar 6n
plana ¢citkmaya baslamistir Bu kavramlar egitimdeki otoriter milli-
yetci soylemi, evrensel degerleri merkeze alarak liberal milliyetci
soyleme dogru degistirmektedir (Ertiirk, 2006). 2012'den itibaren
milli dederlerin duygusal yonind olusturan egitim ritiellerinde
dnemli dedisimlere gidilmistir. E§itimde demokratiklesme soyle-
minin eslik ettidi bu dedisimler énemli tepkiler alsa da hizli bir
bicimde uygulamaya konmustur. 2012 yilinda cikarilan yonetme-
likle resmi bayram etkinliklerini militer havadan kurtarip, daha
katilimci hale sokmak amaciyla bayram térenleri diizenleme yet-
kisi Ankara'dan alinip yerel otoritelere aktarmistir. 1933 yilindan
itibaren her sabah okullarda Andimiz sdylenmesi uygulamasi ya-
pilmaktaydi. Milli Egitim Bakanligi 2013 yilinda ilkégretim Kurum-
lar1 Yonetmeligi'nde degisiklik yaparak “Ogrenci Andi” baslikli 12.
maddeyi yurirlikten kaldirdi. Boylece ilkokullarda hergiin Andi-
mizin sdylenmesi uygulamasi son buldu (Meseci-Giorgetti, 2016).

Kalkinma Planlarinda 2000 sonrasi gériinmeye baslayan ve mev-
zuatta karsiligi olmayan manevi degerler, daha cok dindar olma
Uzerinden okunmaktadir. Egitim sistemi, egitim programlari, egi-
tim ritlelleri 2002 yilinda iktidara gelen Adalet ve Kalkinma Par-
tisi (AKP) hiilkimeti tarafindan tekrar ele alinmaya baslanmistir.
2002'den itibaren kendisini muhafazakar demokrat olarak tanim-
layan AKP iktidari siresince egitim, en fazla politikanin Uretildigi
alanlardan biri olma ozelligini korudu. Bu egitim politikalarinin
icerigi, vatandas ve tekniker yetistirmekten “dindar nesil yetis-
tirme”ye dogru blylk bir degisim gdsterdi. 2012 yilinda dénemin
Basbakani Recep Tayyip Erdogan, il baskanlari ile yapti§i toplan-
tida “dindar bir genclik yetistirmek istiyoruz” diyerek basinda ol-
dugu AKP'nin egitim politikasini kisaca 0zetliyordu. E§itim siste-
minin militarist yontne en belirgin 6rnedi olusturan Milli Givenlik
Dersi 2012-2013 egitim dgretim yilindan itibaren kaldirildi. imam
Hatip okullarinin sayilari artirildi, lise ders programlarinda zorun-
lu olan Din Kilturd ve Ahlak Bilgisi dersinin yanina Din, Ahlak ve
Degerler basligi altinda Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Haya-
ti, Temel Dini Bilgiler dersleri secmeli olarak konuldu. Din Ahlak
ve Degerler derslerini okutmasiicin cok sayida Din Kiltird ve Ah-
lak Bilgisi 6gretmenine ihtiya¢c duyulmaya baslandi ve bu alan en
cok 6gretmen kontenjaninin acildigr alanlar arasinda yerini ald.

2013 yilinda Ortadgretim Kurumlari Yonetmeliginde yeni bir di-
zenlemeye gidilerek okullarda ibadethane acilmasi istege bagla-
di. Boylece dini ritteller okullarinicine tekrar alindi. 2004 yilindan
itibaren ders programlarinda degerler egitimine ayri bir 6nem
verilmeye baslandi. Ahlaki, insani, sosyal ve manevi degerlerin
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kazandirilmasi degerler egitiminin amaci olarak belirtildi. MEB,
2010-2011 egitim ogretim yilindan itibaren okullarin acildigi itk
hafta degerler egitimi etkinlikleri yapilmasini istedi. 27 Eylul 2014
tarihinde yapilan yonetmelik degisikligi ile ortaokul ve lisede kiz
6grencilerin basortist takmasi oniindeki kisitlamalar kaldird
(Meseci-Giorgetti, 2016). 2003 yilindan itibaren teori ve uygula-
masini psikoloji ve egitim bilimlerinden alan okul psikolojik da-
nismanligi yanina dini inanclarin sekillendirdigi “manevi danis-
manlik” kavrami da dahil oldu. Kavram dnce egitim fakiltelerinin
mifredatina eklendi, daha sonra bazi Universitelerde Manevi Da-
nismanlik Anabilim Dali ve tez programlari acildi. Manevi danis-
manlik Diyanet isleri Baskanliginin gdrevi olarak tanimlandi. 2023
yiinda MEB, Diyanet isleri Baskanligi ve Genclik ve Spor Bakanli-
gi ile Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum Projesi
Uygulama Usul ve Esaslari (CEDES) baglaminda is birligi yapildi.
Bu isbirliginde Diyanet personelinin okul ve okul disinda degerler
calismalarinda gorevlendirilmesinin dnd acild.

Bu dénemde MEB'in izni disinda ve denetimden uzak Kuran kurs-
larinin acilmasini cesaretlendirici adimlar da atildi. Tirk Ceza
Kanunu'nun yasaya aykiri egitim kurumu acanlara ve isletenlere
Uc¢ aydan bir yila kadar hapis veya adli para cezasi verilmesini
ongoren “Kanuna aykiri egitim kurumu” baslikli maddesi 2005'te
yurdrlikten kaldirildi. Boylece izinsiz acilan her tirld egitim ku-
rumu hakkinda adli sorusturma yapilmamaya baslandi. Bu durum
icerik, fiziksel ortam ve dgretmen gibi can alici noktalarda MEB
izninde ve denetiminde olmayan pek cok Kuran kursunun acilma-
sina, yasa oniinde mesru olmayan yatili tarikat kurslarinin ve ken-
disini medrese olarak adlandiran kurumlarin acilmasina ortam
hazirlad. izinsiz acilan kuran kurslarinin kapatilma ya da ceza
alma ihtimalleri ortadan kalkti. Dini cemaat vakiflarinin egitim
kurumlarinda gozle gorulur bir artis gerceklesti.

Bu gelismelerden hareketle cocuklarini devletin gozetiminde ve
denetimindeki okullar yerine denetimsiz cemaat kurumlarina
gonderenlerin motivasyonlari tzerine disinmek gerekir. Egitim
sosyolojisi alaninda yapilan calismalar bu durumun ozetle kiire-
sel dinyada givenlik arayisindan kaynaklandigini belirtmektedir.
Celik’e (2012) gore Turkiye cemaat hayatindan cemiyet hayatina
gecisi gerceklestirememistir. Sosyo-kiltirel yapida bireycilik ge-
lismediginden cemaatsel degerler varligini korumustur. Bugln
dinsel gruplar, siyasal partiler gibi biyuk ve etkin gruplara dahil
olmak hem bircok acidan islevsel olmakta hem de given sagla-
maktadir. Bauman (2016) neoliberal politikalarin, rekabet ve be-
lirsizligin baskin oldugu bir ortamda sagladigi dayanisma, konfor
ve glvenlik hislerinden dolayl cemaate bel baglamanin anlasilir
oldugunu belirtir Ancak bunun bedelinin kendi olamama ya da
ozerk olamama oldugunu da ilave eder, glvenlik ve 6zgurligin
ayni anda olmadigini belirtin Gri durumlarin kalmadigi “biz" ve
“onlar” ayristiriciligl, cemaati var eden énemli bir ozelliktir Her
seyin degdisip donUstugu, hicbir seyin kesin olmadidi bir diinyada,
ozellikle az egitimliler ve sermayedar olmayanlar kesin ve daimi
olarak ait olacaklari gruplar arayisindadir Bauman (2016) dzel-
lestirilen, bireysellestirilen ve hizla kiiresellesen diinyada kimlik-
ler ve cemaatlerin verdikleri glivenli ve konforlu ortamdan dolayi
arzulandigini belirtir Bununla beraber giinimuzde cemaat ara-
yisi icinde olanlarin kendilerini cemaatte hissettikleri an, dének
gozleyip, kapi tutmak ve hep tetikte olup kilic bilemeyi gerektiren
bir hayatin icine girdiklerinin altini cizer (Bauman, 2016). Bauman
(2010) sermayeye, paraya sahip olanlarin elde ettikleri mekanda
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hareket kabiliyetinin, glic ve yiktumliliik arasindaki baglantilarini
kestigini belirtin Sermayenin giinlik hayata ve toplumun slirme-
sine katkida bulunma gorevlerinden kurtuldugunu, gicleri ile ve-
rimlilik i¢cin somurtrken somurinin sonuglarindan siyrildiklarini
ve yerel ile baglarini kopardigini belirtir. Glcld ve zengin seckinler,
sinir otesi seckinlerle, oturduklari topraklardaki nifusun geri ka-
lanina nazaran daha cok sey paylasirlar. Kiresel yapilarin yerele
iliskin duygusal bir baglilig yoktur.

Yiksekogretimliler, basarili beyaz yakalilar kiiresel sirketlerde is-
tihdam edilirler. Duslk egitimliler egitimde esitsizligin artmasiyla
yerelde kalirlar ve hareket glicleri azalir. Belirsizlik ortaminda tu-
tunacak bir dal ararlar ve kendilerine rehberlik edecek bir muhi-
tin icinde dedillerse bu bosluk cemaatlerle doldurulmaya calisilir
Yerelin dislinme bicimlerini kapali editim sistemleri icerisinde
etkisi altina alan bu yapilar aslinda giclerini kiiresellesmis ol-
malarindan almaktadir Kendilerine bel baglamis olan kitleleri
de becerilerini kisitli alanlarda gelistirerek kendilerine bagiml
olmaya mahkum etmektedir. Bu cemaatler 20. yiizyil 6ncesi yerel
cemaatlerine benzememektedir. Nitekim Bauman (2010) mekan-
da hareket kabiliyetinin artmasinin cemaatler arasi iletisimi bazi
durumlarda cemaat ici iletisimden daha gicld kildigini, aslinda
yerel nifuslarin da bu cemaatlere belirsizlik korkusuyla baglan-
masinin oldukca gevsek oldugunu belirtmektedir. Celik (2012) ve
Bauman'in (2010, 2016) sosyolojik agiklamalarindan ve dénemin
egitim politikalarindan yola cikarak su sonuca varilabilir. Hukdu-
met, denetimi altinda vatandasinin kendisini giivende hissedip
baglanabilecedi sekiler cemiyetler olusturmak, okulda baglilik
ve glven ortami yaratmak yerine, bu isi dini cemaatlere birakmis
gorinmektedir. Boylece hem kisilerin giivenden hissedip daya-
nisma duygularinin saglamlasacagl ortamlari hazirlamak icin
gerekli olan editim finansmani sorununu ¢6zmis hem de dindar
vatandas yetistirme hedefine ulasmayi hizlandirmistir.

Tark egitim sistemi kuruldugu ilk zamanlardaki gibi merkezi bir
egitim sistemidir. Bununla beraber Milli Egitim Bakanligi ve Yik-
sekogretim Kurulu Baskanlii'nin merkeziyetci yapisi devletin tim
kademelerinde 1990°li yillarda elestirilmis, alt birimler ve tasra
teskilatlarinin hareket imkanlarini sinirladigi, karar alma sirecini
yavaslattigi yorumlari yapilmistir (DPT, 1996). 2000 yilinin basin-
dan itibaren yeni yonetim bicimleri lzerine alternatifler uretil-
mistir. DPT (2000) kalkinma planlarinda “okul temelli bir yonetim
sistemi” gerekli gorilmis ve uygulanmistir. Kamu hizmetlerinde
niteligi artirmak amaciyla performans yonetimi, toplam kalite
yonetimi gibi cagdas yonetim kavram ve tekniklerinden faydala-
nilmasi gindeme gelmistir. Bunu takiben toplam kalite uygula-
malari okullarda baslamistir Endistriden alinan verimlilik, girdi
cikti gibi kavramlar egditime adapte edilmeye baslanmis, 6grenci
musteri halini almistir. Toplam kalite uygulamalarini Okul Temelli
Gelisim Modeli takip etmistir Bu modelde bilim ve teknolojiden
ve gerceklesen dedisimlerden faydalanabilmek amaciyla her okul
kendi sartlarina gore gelisim hedeflerini belileyecek, siireclerde
ogretmenler aktif rol alacaktir Ancak bu uygulamalarin Milli Egi-
tim Bakanliginin merkezi egitim sistemini degistirdigini soylemek
mimkdin degildir

24 Haziran 2018 tarihindn itibaren Turkiye'de Cumhurbaskanligi
Hikidmet Sistemi uygulanmaya baslanmistir. Yeni sistem egitim
yonetimini ve merkezi orgitin isleyisini de onemli olcide etki-
lemistir. Parlamenter sistemde Milli EGitim Bakanligi'nin sahip



oldugu politika belirleme ve strateji gelistirme gibi gérevlerin yeni
sistemde kurulan Egitim ve Ogretim Politikalari Kurulu'na dev-
redildigi soylenebilir. Yeni yapilanmada mustesarlik ve mistesar
yardimciligr kadrolarinin kaldirilarak mistesarin gorev ve yetkile-
ri Bakana, mistesar yardimcilarinin gorev ve yetkileri ise bakan
yardimcilarina devredilmistir. Bakanlik merkez teskilati icerisinde
gorece Ustiin bir konuma sahip olan Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanligi diger hizmet birimleriyle bir tutulmus, Milli Egitim Surasi-
na ise hic yer verilmemistir (Turan, 2020).

AB hibe programlari, Diinya Bankasi tarafindan saglanan krediler
ve OECD tarafindan getirilen oneriler cercevesinde egitim siste-
mi bircok kurumun gozetimi altindadir. Dinya Bankasi hazirladigi
projelerle ve sagladigi kredilerle egitimde ademi merkezilesme
ve Ozellestirmenin gelismesi konularinda Ulkelere cesitli baski-
larda bulunur. OECD devletlerden elde ettikleri bilgilerle editim
alaninda karsilastirmali raporlar sunar, egitim gostergelerini
yayinlar. Diger yandan PISA, TIMSS gibi sinavlar yaparak egitim
sisteminin kalitesini anlamaya calisir. Tirkiye, egitim alaninda,
OECD ile ¢ok yonlu iliski kurar ve OECD tarafindan diizenlenen
bircok calismanin tarafidir Tirkiye, Bir Bakista Egitim istatis-
tik kitabr icin yillik olarak egitim gdstergelerine iliskin verileri
OECD'ye gonderir. Turkiye OECD tarafindan dizenlenen egitim
sisteminin farkli boyutlarini dederlendiren c¢alismalara katilin
OECD, Bir Bakista Egitim ve PISA calismalari ile karsilastirmali
olarak uluslararasi siralama ve puan tablolari hazirlar Egitime
ayrilan bitcenin gayrisafi milli hasilaya orani, egitime ayrilan biit-
ceninyatirimlara ayrilan yizdesi, okullar arasi fark, bélgeler arasi
fark, cinsiyetler arasi fark bu calismalarda karsilikli olarak analiz
edilir Uluslar arasi siralamalar ve puan tablolari Ulkelerin editim
sistemleri Uzerinde karsilastirma ve tavsiyelerde bulundugu ka-
dar ciddi baski da olusturmaktadir. Burada Milli Egitim Bakanlig
seffaflik politikasi cercevesinde tim verilerini adi gecen kurulus-
lara acar. Ayni zamanda bakanlifin internet sitesinde egitime ilis-
kin tim verileri paylasiir Orgiin egitim istatistiklerinin yaninda
bakanligin faaliyetleri, raporlari, ic denetim verileri paylasili. 2010
yilindan itibaren 4 yillik stratejik planlar yapilmaktadir. Cumhuri-
yetin kuruldugu dénemden itibaren Milli Egitim Bakanliginin sis-
temi gozetim altina aldigr stirec, giniimuz degisimleri ile beraber
Bauman ve Lyonin (2013) akiskan gozetim olarak tanimladigi bir
hal almistir. Gelecekte olacak seyler, toplanan veriler ve istatis-
tiksel akil yuritme sayesinde denetlenmeye calisilmaktadir. Milli
editim sisteminde uluslararasi kuruluslarin raporlari ve baskilari
altinda iktidar ve politika birbirinden ayrilmaktadir. Iktidar, politika
belirleyici uluslararasi kuruluslarin baskilarina ve politikalarina
uyum saglayacak ¢ozim yollari dretmekle yikimli hale gelmis-
tir. Bilgi ve verinin bu kadar yogun oldugu ortamda “herkes herkesi
gozetlemektedir”. Bauman ve Lyon'a (2013) gore bu akiskan go-
zetim sonrasinda ortaya cikabilecek elestiriler tiketici tarzdadir,
bireyseldir, 6rgutlu dedildir Bu akiskan ve belirsiz durumda bir
lidere baglilik, devletin kurumlari yerine bir kisinin herseyi halle-
debilecegdi distincesi insanlari iyi hissettirir, yalnizlik ve belirsizlik
durumlarr ile basetmelerini saglar.

1980°lerden itibaren Turkiye'de ve pek cok Ulkede ekonomik an-
lamda IMF, Diinya Bankasi gibi uluslararasi yapilarin belirleyici ve
piyasa ekonomisinin hakim oldugu neoliberal politikalar hakim
olmaya baslamisti 2000°li yillarda ise kapitalizm ve neoliberal
politikalar geliserek yerlesmistir (Uckac, 2010). Neo-liberal politi-
kalar klasik liberal politikalardan farkli olarak; pazarin/piyasanin
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ilkelerinin yayilmasi icin devlete aktif rol bicer, uygun piyasa or-
taminin yaratilmasi icin devletin midahalesini gerekli gorir, dev-
letin tesebbiisler ve rekabetci mitesebbis bireyler yaratmasi icin
etkin rol oynamasini ister. Egitiminin kamu yarari anlayisini red-
deder, egitimde bireysel faydanin ¢cok ylksek oldugunu bu nedenle
kamu yarari niteligi tasimadigini ileri strer (Celik, 2012). Nitekim
1984 yilindan itibaren yasal dizenlemeler yapilarak dzellestirme
yapilmasina yonelik kurumsal ve yasal altyapi olusturulmaya ca-
silmistin Ozellikle kamu kesiminin ekonomideki payinin kiicil-
tilmesi ve KiT'lerin 6zellestirilerek daha etkili hale getirilmesi
hedeflenmistir (DPT, 1996). 1990 ve sonrasi hazirlanan butiin
kalkinma planlarinda o6zellestirmenin yapilma nedenlerinden biri
olarak kamu yatirimlarinin sektérel dagiliminda egitim ve saglik
sektorlerine agirlik verilmesi gerekliligi gosterilmistir. Ancak yine
ayni planlarda 6zel okulculugun her seviyede tesvik edilmesi tize-
rinde durulmustur, Ornegin Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda
“0zel kesimin okul acmasi ile vakiflarin 6zel Universite kurmalari
tesvik edilecek, editim metod ve teknolojilerinin gelistirilmesinde
ve e§itim arac ve gereclerinin Uretiminde bu kesimin daha fazla
rol almasi desteklenecektir” denmektedir (DPT, 1996). Ayrica top-
lumsal faydanin ylksek oldugu zorunlu egitimin devlet tarafindan
ustlenilmesi, bireysel faydanin nispeten ylksek oldugu daha Ust
egitim kademelerinde hizmetten yararlananlarin hizmetin bedelini
ddemesinin saglanacagi, dar gelirli aile cocuklarindan baslanarak
kredi ve burs sistemiyle desteklenecegi belirtilmistir (DPT, 199¢)

Egitimde 6zellesme 1990°U yillarda sinirli kalmistin 1996 yilinda
ogrencilerin yizde 1,57 6zel 6gretim kurumlarina devam etmek-
te, 6zel 6gretim kurumlari kapasitelerinin yizde 50°sini kullanabil-
mektedirler. [DPT, 1996). Zaman icinde 6zel okullara vergi indirimi,
sigorta indirimi, kredi faiz destedi, 6grencilere verilen devlet des-
tedi gibi bir dizi destek yapilmaya baslanmistir 2021-2022 6rgiin
egitim istatistikleri (MEB, 2022) incelendiginde gecen yillar icinde
ozel okul ve 6grenci sayilarinin arttigi gorilmektedir. Bu verilere
gore ozel okullarin toplam icindeki payr %20,1, 6grencilerinin payi
%9°dur. Okuldncesinde dzel okul orani %44,2, 6grencilerinin payi
%19"dur. ilkokulda 6zel okul orani %8,3 ogrencilerin orani %5,7'dir.
Ortaokulda 6zel okul orani %12,1 6grencilerinin orani %6,5'tir. Or-
tadgretimde 0zel okul orani %28,2 6grencilerinin orani %11,3'tir.

OECD (2020] verilerine gore Turkiye'de ilk ve ortadgretim egitim
harcamalarinda dzel sektorin payl %25 ile 36 tlkenin bulundugu
OECD listesindeki en yiiksek orandir. Devlet disinda egitim har-
camalarinin cogu bireyler tarafindan yapilmaktadir. Kamu payi
ise %75 dir ve Tirkiye'yi bu 36 tlkenin bulundugu listede en son
siraya yerlestirmektedir Bu rakamlardan Turkiye'de insanlarin
kamu egitimini yeterli gormeyerek devletin en temel hizmet ka-
lemi olmasi gereken egitim alaninda oldukca fazla para harcadigi
soylenebilir.

Devletin egitime ayirdigi pay son yillarda artis géstermistir. OECD
verilerine gore (2023a) 2020 yilinda OECD lkeleri gayrisafi yur-
tici hasilalarinin (GSYH) ortalama %5,1'ini ilkogretimden yikse-
kogretime kadar egitim kurumlarina harcamistir. Turkiye'de ise
bu oran GSYHnin %4,7'sidir ve bunun %20’si ilkdgretime, %20’si
ortadgretime, %28'i lise egitimine ve %32'si yiksekdgretime ay-
rilmistir. Turkiye, ilkogretimden yiksekogretime kadar tim egitim
kademelerinde 6grenci basina yillik olarak 5 352 ABD dolari har-
camaktadir. OECD ortalamasi 12.647 ABD dolaridir. Ogrenci ba-
sina yapilan harcama, kisi basina disen GSYH'nin %19'una denk
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gelmektedir, Bu oran OECD ortalamasi olan %27'nin altindadir.
Dolayisiyla egitime ayrilan paylar yikselmis olsa da 6grenci basi-
na harcamanin artirilmasi gerekmektedir

Universitenin 6znel kazaniminin yiiksek olmasi ve mesleki tek-
nik egitimdeki yetersizlikler kitleleri Universite egitimine yonlen-
dirmektedir. Sayilari artmis olmasina ragmen az sayida nitelikli
Universiteye ya da liseye girmek icin eleyici ve zorlayici merkezi
sinavlardan Ustln basari elde edilmesi gerekmektedir. Bu durum
ogrencileri 6zel dershanelere yonlendirmis, egitim sistemi icinde
bir dershane sistemi olusmustur. 2014'te dershaneleri kaldiran
dizenlemeler yapilmis olsa da bu yapilar farkli isimlerle varlikla-
rini sirdirmektedir. Parali olan bu kurslar egitimde firsat esitligi-
ni olumsuz etkilemektedir.

1990°li yillarda sekiz yillik zorunlu temel egitime gecilememis, or-
taokullardaki okullasma oraninin disik kalmistir Zorunlu temel
egitimin siresi 1997 yilinda yirirlige konulan 4306 sayili kanun
ile 8 yila cikarilmistir 2012 yilinda ise ortadgretim zorunlu olmus
ve zorunlu egitim 12 yila cikarilmistin OECD (2023b) 12 yillik zo-
runlu egitime gecilmesini Tirkiye'deki okullar acisindan son 20
yilin en onemli gelismelerinden biri olarak tanimlar. Bu dizenle-
me on ikiyillik zorunlu egitimi ilkokul, ortaokul ve lise (4+4+4) ola-
rak dort yillik Gc kademeye ayirmistir. Ortaokullar, normal ortao-
kullar ve din egitimi agirlikli imam Hatip Ortaokullari olarak ikiye
ayrilmistir. Bu reform egitime erisimi artirmis olsa da, cocuklarin
farkli egitim yollarina erken yonlendirilmesi nedeniyle esitlik kay-
gillari ortaya cikmistir. Bir diger nokta bu dizenleme ile ilkokula
baslama yasinin 72 aydan 66 aya indirilmesidir. Bu durumun okul
oncesi egitim zorunlu olmadigi icin bu egditimi almamis cocukla-
rin esit olmayan sartlarda ve daha hazirliksiz ilkokula baslamasi
riskini ortaya cikartmistir. Bu sistem kaynaklar, imkanlar ve 6§-
retmenler yoninden cok daha fazla tedarige ihtiyac duymaktadir.

Egitime erisim acisinda 2012 reformu yaninda baska girisimler-
de de bulunulmustur. Okul ve derslik sayilarini artirmak, egitim
alt yapisini ve kaynaklarini iyilestirmek, farkli yetenek seviyesin-
deki 6grencilerin 6zgin egitim ihtiyaclarini karsilamaya yonelik
uygulamalar yapmak bunlar arasinda sayilabilir (OECD, 2023b).
Buna ragmen ozellikle ortacgretim seviyesinde istenen okullas-
ma oranlarina ulasilamamistir Turkiye ortadgretimde “okul ter-
ki"nde en Ust siralardadir. Erkekler icin calismak zorunda olmak,
kizlar icin ise geleneksel toplum yapisinin getirdigi baskilar orta-
ogretimde okullasamamalarinin énindeki en 6nemli sebeplerdir.

Son 20 yilda erisimi genisletme cabalarinin yani sira Tirkiye, egi-
tim sisteminin farkli dizeylerinde egitim kaynaklarinin ve altyapi-
sinin mevcudiyetini ve kalitesini iyilestirmek icin de calismaktadir.
Bu cabalar, daha fazla okul ve derslik saglamayi, editim altyapisini
iyilestirmeyi, 6grencilere sunulan kaynaklar ve okullarin farkli ye-
tenek seviyelerindeki 6grencilerin 6zgun ihtiyaclarina uyum sag-
lamasina yardimci olmayi kapsamaktadir. Son yirmi yilda Turkiye
her Uc¢ alanda da iyilestirmeler yapmaya calismistir. Bu girisimler
egitim harcamalarindaki artislarla desteklenmistir. Turkiye iyi-
lestirmeler yapsa da, 2019 yilinda OECD ulkeleri arasinda mutlak
anlamda egitime en az harcama yapan Ulkelerden biri olmaya de-
vam etmistir (OECD, 2023b).

1990 ile 2021-2022 okullasma verilerine bakildiinda bu do-
nemde okullasma oranlarindaki degisim gorilebilir MEB (2022)
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2021-2022 6rgiin egditim istatistiklerine gore okul dncesinde okul-
lasma orani 3-5 yasta %40, 4-5 yasta %55, 5 yasta %81'dir. Ortala-
ma okullasma %41'dir. OECD ortalamasi ise %83'tir. Okul 6ncesi
halen zorunlu egitim basamagina dahil edilmemistir.

1990 yilinda ilkokul dizeyinde ¢agd nifusunun tamamina yakini
okullastiritmis, ilkokullarda niteligin yikseltilmesi calismalarina
odaklanitmisti. 2021-2022 6rgiin egitim istatistiklerine gore (MEB,
2023] ilkokulda okullasma orani %93'tir. 1990'da ortaokullarda %
57,1 olan okullasma orani 2021-2022 6gretim yilinda %89'a ¢ik-
mistir 1990°da ortadgretimde toplam %35,2 olan okullasma orani
2021-2022 6gretim yilinda %89'a cikmistir.

1990°da 12,4 olan yiksekdgretimdeki okullasma orani 2021-2022
ogretim yilinda %44’e cikmistin. Altinci bes yillik kalkinma plani
(DPT, 1990) yiiksekégretimde kapasite artirimi yapilirken insangu-
cl ihtiyaclari yaninda sosyal talebin de dikkate alinacagini belir-
tir. Dolayisiyla burada temel hedefin yiksekdgretimde okullasma
oranlarinin artirilmasi oldugu sodylenebilir. Tirkiye son yillarda
yluksekdgretimde okullasmanin en fazla arttigi tlkedir Bununla
beraber OECD (2020) verilerine gore Tirkiye yliksekogretimde 6§-
renci basina yillik 10 519 Amerikan Dolari harcama yapmaktadir.
OECD ortalamasi 15 556 Amerikan Dolaridir Bu miktar analiz ya-
pilan Ulkeler arasinda Turkiye'yi siranin sonlarina yerlestirmek-
tedir. YOK'Gn (2020) hazirladigi niversite izleme ve dederlendir-
me raporuna gore 2019 mali yilinda Turkiye'deki 172 Universite,
bitcelerinin ortalama %3,66'sini Ar-Ge faaliyetleri kapsaminda
harcamistir. Ar-Ge harcamasi yapmadigini beyan eden Universite
sayisi 17'dir. Butcesinin %15 ve Uzerini Ar-Ge faaliyetlerine harca-
yan Universite sayisi ise sadece 7'dir. Bu sayilar ve oranlar Turki-
ye'de yuksekdgretimde okullasma oraninin artmis olmasina rag-
men arastirma gelistirme faaliyetlerine ve 6grenci basina ayrilan
harcamalarin oldukc¢a disuk kaldigini gostermektedir.

Cok Kutuplu Yeni Dinya Duzeninin yasandigi 1990 sonrasi do-
nemde 0gretmenlik mesledi yeniden sekillenmistir. 1970°li yil-
lardan itibaren egitim hedeflerinde toplumdan c¢ok &grencinin
nasil yetistirilecedi 6n plana ¢cikmaya baslamistir Koylu toplumun
topyekin egitiminden ziyade bireysel olarak dgrencinin nasil ye-
tistirilecedi daha fazla onem kazanmistir Ortadgretime ve yik-
sekdgretime yerlestirme sinavlarinin merkezilesmesi ile birlikte
ogrencilerin bu okullari kazanmasini saglamak, égrencilere mes-
lek kazandirmak gibi teknik beceriler iyi 6gretmen olmanin kosul-
larini olusturmaya baslamisti. Ogretmenligin toplumsal roliiniin
hala 6nde olmasi gerektigine inanan dgretmenler icin bu durum
mesleklerine yabancilasma sonucunu da getirebilmektedir. Kiicik
yaslarda 6grenci kabul eden ve parasiz yatili e§itim veren 0gret-
men okullari ve Kdy Enstitiilerinin verdigi idealizm ve sorumluluk
degismistir. 1973 METK sonrasi 0gretmenin ylksekdgrenim gor-
mesi zorunlulugu ogretmen okullarinin kapanmasi, egitim ens-
titileri ve egitim ylksekokullarinin kurulmasi ile sonuclanmistir.
1982 sonrasinda 6dretmen yetistirme tamamen Universitelere
baglanmis ve daha cok teknik becerilere odaklanan mufredatlar
ile yeni dgretmenler yetistirilmistir. Ogretmen toplum iliskisine
yonelik vurgu azalmis, isin psikolojik ve teknik boyutlari onem ka-
zanmistir (Buyruk, 2015)

2022 yilinda cikartilan meslek kanunuyla 6gretmenlik mesleginin
toplum goziinde sayginliginin ve kazanimlarinin arttirilmasi he-
deflenmistir. Kanun 6gretmenligi, editim ve ogretim ile bununla



ilgili yonetim gorevlerini Uzerine alan dzel bir ihtisas meslegi ola-
rak tanimlar. Ogretmenlik meslegi; aday 6gretmenlik donemin-
den sonra 6gretmen, uzman 6gretmen ve basogretmen olmak
Uzere Uc¢ kariyer basamagina ayrilmistin Bu basamaklar egi-
tim-kidem-sinava bagli hale getirilmistir. Boylece meslegin pro-
fesyonellesmesi ve nitelikli hale getirilmesi beklenmektedir.

Sonuc¢

Turkiye Cumhuriyetinin 100 yillik (1923-2023] egitim politikala-
ri temel kavramlariyla asagida verilen Tablo 1'de 6zetlenmistir.
Cumhuriyetin yiiz yili iki Diinya Savasi Arasindaki Donem (1923-
1945); Soguk Savas Dénemi (1945-1990); Cok Kutuplu Yeni Dinya
Duzeni (1990 sonrasi) olmak Uzere t¢ dénemde ele alinmistir. Bu
donemlerde egitim politikalari ortaya koyulurken; temel politika
yapicilarin kimler oldugu, pedagoji/egditim durumlari, egitimin
nasil yonetildigi, kim tarafindan finanse edildigi ve egitimin kim
tarafindan verildigi yani 6gretmenin roliniin ne oldugu sorularina
cevap verilmeye calisilmistir.

iki Diinya Savasi Arasindaki Donem (1923-1945) giicli liderler d&-
nemidir ve bu donemde Mustafa Kemal Atatiirk ve Maarif Vekaleti
egitim politikalarinin sekillenmesinde dnemli rol oynamistir. Bu
donemde milli, cagdas ve Uretken birey yetistirmek hedeflenmis-
tir Mifredat bu yonde degistirilmis, mifredata toplu tedris ve is
okulu gibi cagdas pedagojik anlayislar yerlestirilmistir. Toplum-
da egitim dlzeyi cok disik oldugu icin egitimde dissal fayda on
plana cikmis ve egitim kamusal bir mal olarak gorilerek blyik
oranda devlet tarafindan finanse edilmistir. E§itim sistemi olduk-
ca merkezi sekilde yapilandirilmistiz. Bu donemde egitim kurum-
lari ve 6gretmen koyluyu icinde bulunduklari cehaletten kurtarici
bir misyon ytiklenmislerdir. Cumhuriyetin kurulmasi, vatandasin
goziinde mesrulastirilmasi ve devaminin saglanmasinda 6gret-
menler organik aydin roli oynamis ve devlet yonetimiyle beraber
hareket etmislerdir.

Soguk Savas Dénemi [1945-1990) glcli devletler donemidir. ABD
ve Sovyetler Birligi olarak iki kutuplu olan bu donemde Tirk egi-
tim sisteminin politikalari ABD'nin kiltur politikalarinin etkisinde
kalmistir OECD ve Avrupa Birligi, Turkiye'nin planli kalkinma doé-
nemine gecmesine ve planlarinin yapilmasina rehberlik etmistir.
Kalkinma planlari editim politikalarina uzun vadeli yon cizmistir.
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Bunun yaninda MEB, askeri darbeler sonucunda olusan komis-
yonlar ve hikimetler de donemin politika yapicilarindandir. Egi-
tim sistemi merkezi yapisini korumustur. Egitim kurumlari bek-
lenen dizeyde yayginlastirilamadigindan egitimin dissal faydalari
hala on plandadir ve egitim kamusal mal olarak gorildigu icin
blyik oranda devlet tarafindan finanse edilmistir Bu donemde
kalkinma planlarina paralel olarak teknik eleman ve Ustlnler gibi
tirdes gruplari yetistirme hedefleri on plana ¢ikmistin ABD'nin
editim biliminde ele aldigi 6lcme, program gelistirme, rehberlik
gibi egitim alanlari Turkiye'de uygulanmaya baslanmistir. Bu do-
nemde sendikalasma hakki elde eden 6gretmenler kendilerini
isci sinifi icinde tanimlamislardir. Soguk Savas dénemi Cumhuri-
yet tarihinin en dnemli 6gretmen hareketlerinin yasandigi dénem
olmustur.

Cok Kutuplu Yeni Dinya Dizeninin yasandidr 1990 sonrasinda
Turkiye Cumhuriyetinin politikalari tim dinya egitim sistemle-
rinde oldugu gibi Kiresel yapilardan etkilenmistir. Diinya Banka-
si, Avrupa Birligi kurumlari, OECD gibi yapilar politika ve finans
destekleri, karsilastirmali raporlari ile Tirkiye Cumhuriyeti egi-
timinin yonund belirlemektedir. 2018 Cumhurbaskanligr Hiku-
met Sistemine gecilmesiyle beraber politika yapicilara Egitim ve
Ogretim Politikalari Kurulu da eklenmistir Tiirk egitim sistemi
hala oldukca buylk ve merkezi bir sistem ozellifi tasimaktadir.
Bununla birlikte Okul Gelisim Modeli gibi uygulamalar okulu
glclendirmeye ve okul merkezli bir yapiya dogru gecisin alistir-
malari olarak kabul edilmelidir. Tirkiye'de 1990'lardan itibaren
ozel okulculuk gelismeye baslamistir Aileler okullarin niteligine
yonelik kayglarindan oturu egitime diger OECD Ulkelerinde be-
lirtilen ortalamalardan cok daha fazla harcama yapmaktadir. Bu
durum egitimde esitsizliklere yol agmaktadir Kiresel yapilar ile
beraber kiyerel insan tipi 6n plana cikmistir. Politika metinlerin-
den anlasildigr tzere Turkiye'nin kiyerel bireyi problem ¢oziicd,
girisimci, rekabetci olmakla beraber milli ve manevi degerlere de
sahip olmalidir Bu amacla miifredat degisiklikleri yapilmis, hem
din derslerinin sayisi fazlalastirilmis hem de FATIH projeleri ve
STEM uygulamalari okulara girmeye baslamistir 1980 sonrasinda
akademik basari 6zellikle de merkezi sinav sistemlerinde basa-
ri onem kazanmis. Buna parallel olarak 6gretmenin kimligi de
toplumu egiten ve hakkini arayan 6gretmenden ogrencilere sinav
kazandirma tekniklerini 6greten teknikere evrilmistir.

Tablo 1
Tirkiye Cumhuriyetinin 100 yillik (1923-2023] egitim politikalari
T.C. Egitim Politikalari  Politika Yapicilar Pedagoji (Kime/Ne/Nasil/  Egitim Finansmani Egitim Yonetimi Ogretmen
Ne Kadar)
1923-1945 Gucld liderler, Maarif  Milli, cagdas, Uretken Egitim kamusal mal Merkezi Gozetim Organik aydin
iki Diinya Savasi Arasi Vekaleti vatandas
Donem Dissal fayda
toplu tedris, is okulu
1945-1990 Gucld devletler Tekniker, Egitim kamusal mal Merkezi Gozetim isci
Soguk Savas Dénemi  Askeri Darbeler tirdes gruplar
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“insan Kadin” Doniisiimiinde Tiirkiye'de Karma Egitim

Co-Education in Turkey in “Human Women” Transformation

BOLUM HAKKINDA

Atatlirk’in egitim reformlarindan biri olan karma egitim, bilimin cinsiyeti olmadigi mantigiyla
gerceklestirildi. 1924 yilinda Tevhidi Tedrisat Kanunun ilanindan sonra tim Tirk egitim kurum-
lari, ilk ve orta dereceli okullar; liseler ve Universiteler karma egitime gecti. Boylece kiz ve er-
kek cocuklar birlikte egditim alma hakkina kavustu. Ancak tim reformlarda oldugu gibi karma
egitimin toplumca benimsenmesi oldukca zor gelisti. Calismamizda Atatiirk ve Atatiirk dénemi
sonrasi Turkiye'de karma egitim hakkinda cesitli tartismalara yer verilmistir. Ayrica konuyla ilgili
olarak donemin okullarindan érnek uygulamalara da kismen deginilmistir. Bu ¢calismanin amaci
Atatlirk'in toplumda farkindalik yaratma cabalarini, egitim ve bilim alanlarinda cinsiyet ayrim-
ciligina karsi delilleri ortaya koymak ve onun zamanina kadar gérmezden gelinen, toplumun te-
mel yapisi olan kadini 6ne cikarma ¢abalarini ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda kadin ve
erkegin yan yana yetistirilmesinin ancak modern egitimle mimkiin olabilecedi one strilmustir.

Anahtar kelimeler: insan kadin, karma egitim, kadin egitimi, cinsiyet ayrimciligi, modern egitim.

ABOUT the CHAPTER

Coeducation, one of Atatlirk’s educational reforms, was carried out based on the logic that sci-
ence has no gender. After the declaration of the law of solidarity in education, all Turkish edu-
cational institutions, primary and secondary schools, high schools and universities switched to
co-education in 1924. Thus, boys and girls had the right to receive education together. However,
as with all reforms, integrating co-education into society has been quite difficult. In our study,
Atatiirk and co-education in Turkey after the Atatiirk period were discussed with various discus-
sions. Additionally, sample practices from schools of the period are presented. The aim of this
study is to reveal Atatlirk’s efforts to raise awareness in society, the evidence is against gender
discrimination in the fields of education and science and to reveal the efforts to highlight women,
the basic structure of society, which was ignored until its time. As a result of the study, it was
suggested that raising men and women side by side is only possible with modern education.

Keywords: Human woman, co-education, women's education, gender discrimination, modern
education.

Giris

Toplumsal anlamda karma egitimin ifade ettigi onem pedagojik anlamdaki oneminden
daha degerlidir Karma egitim cinsiyet farkliigini, toplumun kadin ve erkek ayrisma-
sindaki bakis acisini dedistirme glclne sahiptir Cocugun bebeklikten itibaren icinde
bulundugu pembe mavi dinyasi editim almaya basladigi okul-dncesi dénemle birlikte
beyaz, gri, siyah renklerle de zenginlesmeye baslar. Burada yeni fark ettigi ve 6grendigi
kiz erkek cinsiyet farkliligi sadece farkli yaratilis olarak zihninde kazinmaya baslar ama
otekilesmez. Clinki cocugun cevresinde kendi ve kendinden farkli yapida (erkek-kiz) ar-
kadaslari mevcuttur, birlikte 6grenirler. Bu durum egitim-ogretimleri strecinde ilk-or-
ta-lise-ylksekogretimde cinsiyet farkliiginin yasanmadigi bir siirecte gerceklesir.

Pedagojik ya da biyolojik anlamdaki kiz-erkek arasindaki beyinsel-fiziksel-psikolojik
farkliliklar egitim-ogretim metotlarinin zenginlestirilmesi anlaminda onemlidir. Zira
karma egitim yapilan siniflarda hem erkek 6grenciye hem kiz 6grenciye uygun zengin ve
farkli metotlarla 6grenme hedeflenmelidir. Buna katilmak mimkindir ancak bu farkli-
ugin karma egitimin kaldirilmasi, tek tip cinse egditim veren okullarin acilmasini gerek-
tirecek bir sebep olarak sunulmasi kabul edilir bir durum degildir. Aksi halde toplumsal,
sosyolojik ve hatta ahlaki bir ¢cokiintl kaginilmaz olur. Saklanan, yalnizlasan ve sadece
kendi gibilerle egitim alan, sosyallesen 6grenci gruplart ileride toplumsal yasamda da bu
bakis acisini stirdirmeye mahkimdur.

Olasi bir tablo ¢cizmemiz mimkinse; sadece kadinlarin katildigr toplantilar, sadece er-
keklerin calistigi isler, sadece kadinlarin bulundugu sokak, sadece erkeklerin gittigi park
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vs. durumlar bu kez her iki cinsiyeti de dtekilestirerek sadece fi-
ziksel ihtiyaclarin gorildtugu bir ihtiyac haline dénustirir. Oysa-
ki kadin erkek sadece dzel mahreminde fiziksel ihtiyacini gorme
araci degildir. Bu sebeple, kadin erkek sosyallesme ile birlikte ha-
yatin icinde zaman gecirme, ¢alisma, Uretme, glvenlik, savasma,
ekonomiye katki saglama kisacasl hayatin her alaninda birlikte
calismanin toplumsal farkindaligi saglanmalidir iste bu zihniyet
ve farkindalik da karma egitimle gerceklesir. Kadin kadin egitimi
alarak erkek erkek egitimi alarak farkli diinyalarin insani olarak
yetisen bireyler dinya nimetlerinden esit sekilde ve esit haklarla
yararlanamazlar. Kadin erkek esit olmali, ¢ctinki toplumda kadin
da erkek de insan olarak deger bulmayi hakkediyor.

Karma Egitim Kavraminin Ortaya Cikisi

Karma egitim, firsat esitliginin bir geregdi olarak kizlarin, erkekle-
rin egitim alaninda yararlandigi her turli egitim haklarindan fay-
dalanmasi anlamini tasimaktadir (Batir, 2016:21-35; Batir, 2010;
Bati;2014). Karma egitim, kiz ve erkeklerin ayni mekanda egitim
gormesine denir. Bundan baska farkli din ve mezhepten olanlarin
ayni mekanda egitim almalari da bir tir karma egitimdir. Osmanli
Tirkcesinde “muhtelit” ya da "“misterek tedrisat” tabirleri kar-
ma egitim tanimini karsilamaktaydi (Akytz, 2019:398; Gindiz,
2019:16).

Osmanli Devleti'nde Tanzimat Fermanindan sonra egitimde ya-
pilan reformlarla birlikte kizlar icin de egitim haklari konusunda
birtakim yenilikler uygulanmisti. Kizlarin egitimi icin ayri ilkokul-
lar acilmisti. Tanzimat déneminde 1845'de ristiyelerin (orta okul)
acilmasinin ardindan inis rustiyeleri (kiz ortaokulu), 1870'de
inds idadisi (kiz lisesi) ve dartlmuallimat (kiz 6gretmen okulu),
1914'de ise inds Darilfinunu (kiz Universitesi) kizlar icin acilan
okullar arasindaydi [Akylz, 2019; Kurnaz, 1991:3-29; Yanardag,
(2018:148-158.).

Sadrazam Damat Ferid'in 8 Mayis 1919 tarihli Dardlfinun’u ziya-
reti sirasinda Riza Tevfik, yliksekdgretimde karma egitimden yana
bir konusma yapmis ve konferans salonunda erkek ve kiz 6grenci-
ler bir arada toplanmislardi. Bu durum ertesi giini dénemin ga-
zetesinde (Sebiltirresad) elestirilmisti. Bu durum karsinda Maa-
rif-i Um0miye Nezareti, Seyhilislam Mustafa Sabri Bey'e hitaben
verdigi cevapta karma egitimin asla s6z konusu olmadigini beyan
etmisti (Toprak, 2022:171).

1919 tarihinde kizlar erkeklerle ayri egitimi protesto ederek er-
keklerin sinifina girmis ve burada “bilimin cinsiyeti olmaz” me-
sajini vermislerdi (Akylz, 2019:398; Arslan, 1995:69). Turkiye'de
bu gibi degisim ve gelismeler kadinlarin da erkekler kadar egitim
hakkindan yararlanmasi gerektigini ortaya cikarmistir.

Osmanli Devleti'nde kadin egitimi tartismalari, itkokullarin kar-
ma olmasi tartismalarini da beraberinde getirmisti. Osmanli Dev-
leti'nde 1919 yilinda Maarif Nezareti'nin karma egitim hakkinda
bazi kararlar almasi elestirilmistir. Ornegin bir yazar, Londra’da
bir ilkokulu gezdigini ve bu okulda sadece ana okulu dgrencile-
rinin karma okudugunu ve diger dgrencilerin kiz erkek okullari
olmak Uzere ayrildiklarini belirtmekteydi. Ayrica karma egitimin
bir toplumun ahldkina uygun olamayacagini, 6zellikle 10 yasin-
dan sonra kiz ve erkek okullarinin ayri olmasini tavsiye eden go-
ridsind savunan egitimcilerle karsilasilmaktadir Bu egitimciler
genelde kadin egitimine karsi degillerdi. Birinci gorevi analik olan
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kadinlarin evleri icin egitilmesini, iyi evlatlar yetistirmek Uzere
editilmelerini ancak bunun kiz okullarinda saglanabilecegini sa-
vunmaktaydilar (Gindogusu,1335:53-55).

Eyldl 1919°da gayr-i resmi olarak Darulfinunda baslayan karma
egitim, 16 Eylil 1921'de yasal hale gelmis ve inas Dariilfiinunu bu
sekilde ortadan kalkmisti (Gindiz, 2019:22).

Anlasildigr Uzere, Atatirk donemine kadar Turkiye'de kizlar toplu-
mun alisageldigi yasam kurallariyla ikinci sinif muamele gérmeye
devam etmisti (Batir, 2023:49-57). Her ne kadar;, birtakim hukuki
dizenlemeler ve reformlarla kadinlarin egitim haklari saglanma-
ya calisilsa da 6zellikle koylerde egitim hakkindan yoksun koy kiz
cocuklarinin okuma yazma bilmedikleri ortaydi. Egitim hakkini
elde eden kiz cocuklari ise kendileri icin dizenlenmis ayri yasa-
larla, sadece kiz mekteplerinde yine farkli egitim gorerek yetisi-
yorlardi. Oysaki cagdaslik erkek kadin ayirimini egitim alaninda
kabul edemezdi ve etmemeliydi. Bu dogrultuda Cumhuriyet Do-
nemi'nde, karma egditim gercekleserek, sehir ve kdylerde kizlar,
erkeklerle birlikte egitim haklarini kullanmaya baslamislardir.

Atatiirk Doneminde Karma Egitim Konusundaki
Tartismalar ve Gelismeler

Cumbhuriyet'in ilAnindan hemen sonra, Tiirkiye'ye gelen ingiliz ga-
zeteci, yazdigi anilarinda, Ankara'da bir Kiz Lisesi'ni ziyaret ettigi-
ni; burada, kiz 6grenciler tarafindan karsilandigini belirtmektedir.
Bu okulda incelemelerde bulunan Bayan Grace Ellison izlenim-
lerini su cimlelerle aktarmaktadir (Elison, 1973:217-218; Batir;,
2010:206):

Kizlar yabanci bir kulaga hos gelen kahramanlik siirleri
okudular. Galiba esit ve esit olmayan hecelerin birbiri ar-
dinca gelisi bu etkiyi doguruyor. Her sorunun karsiliklarini
ayaga kalkarak vermeleri dgretilmis. Hayran olunacak bir
editim bicimi. Bizim genclerimizin tesebbls edemeyecedgi
kadar, konusma ve yazmada incelik ve dogruluk veriyor, bu
yolda bir egitim.

Kizlarin yarattigr bolimlere soyle bir goz attim. Siniflari
gibi diizenliydi. Oyun odasinda bize kahve ve cay hazirlan-
misti. Ayrilmazdan evvel kizlarin bir temsilcisi, bizim ora-
da bulunmamamizin serefini, temiz ve kicik bir nutukla
dile getirdi.

Bursa Kolejindeki midire gibi, buradaki midire de okulda
Rum ve Ermeni 6grencilerinin bulunmadigina tzuliyordu.
Okulda Mislimanlar ve Hiristiyanlar arasindaki mikem-
mel beraberlik disaridaki hayatta oldugu gibi sorunlardan
uzakti...

Eski ginlerde kadinlar politika ve edebiyatta tnlenseler
bile egitimin genel dizeyi oldukca ilkeldi ve halka donik
degildi.

..5imdi erkekler icin kurulan bir okul yaninda kizlar icin
de bir okul bulunuyor. istanbul'daki bir egitim kolejinde son
sinif 6grencisi kizlar Universitenin derslerine devam eder-
ken tip ve bilim dersleriyle laboratuarlari erkek Universi-
tesiyle paylasiyorlar Galiba kisa bir sire icinde Atatiirk

kadin-erkek, karma egitimi uygulayacak.



Dr. Grassman' imzali Berliner Lokal Anzeiger gazetesinin 27 Ekim
1925 tarihli aksam nishasindan alinmis, DarGlmuallimat ve Tir-
kiye'de kadin egitimine dair su tasvirler Cumhuriyet déneminde
kadin egitimi ve toplumun kac-goc¢ anlayisinin degistigi nokta-
sinda dnemlidir (Maarif Vekaleti Mecmuasi, 1341:83-86; Batir,
2010:200):

Kiz muallim ve ona bagli uygulama okulunda egitim ekse-
riya genc muallimler tarafindan deruhte edilmistir. Ders-
lerin islenisi cok canli ve caziptir. Aday 6gretmenlerin son
dersleri esnasinda, staj gordikleri okul ayni bahcenin ice-
risindedir. Burada muhtelit terbiye(karma egitim) nazar-i
itibara alinarak kiz ve erkek cocuklari kabul edilmistir.
Mektebin tesiri cocuklarin tUzerinde cok bariz bir surette
goze carpiyor. Siniflar yikseldikce talebeler gerek tedrisat-
ta gerek giyiniste itk siniflardan ¢ok farklidir

Tevhid-i Tedrisat Yasasi (Ogretim Birligi)'nin ardindan, egitim
dergilerinde karma egitim konusu uzun uzadiya tartisilmisti.
“Muhtelit Terbiye” basligiyla baslayan makaleler, karma egitimin
olumlu-olumsuz yonlerinin ele alinmasinin dtesinde, Amerikan
ve Ingiliz egitimcilerinin bu konudaki eserlerinin cevirisi seklinde
yayinlanmasindan ibaretti (Batir, 2010:152).

Mayis 1924 tarihli istanbul Dar(lmuallimin Miidirt Muallim ihsan
Bey tarafindan tercime edilen iki makalenin birisi, Amerika'da
1911 tarihinde nesredilmis olan “Education of Encyclopaedia”,
digeri ise ayni tarihte ingiltere'de nesredilen “The Teachers En-
cyclopaedia” adli eserlerden karma egitime dair olan kisimlardir.
Burada karma egitimin ne anlama geldigi belirtildikten sonra,
her iki ceviride de karma egitimin yaygin oldugu Ulkelerden bah-
sedilmektedir. Karma egitimin Amerika, ingiltere, Kanada, ispan-
ya (Fransa etkisinde olmayan bdlgelerde), iskocya ve isvicre'de
uygulandigi; Almanya, Fransa ve italya'da ise karma egitimin
pek uygulanmadigina deginilmektedir (Muallimler Mecmuasi,
1924:637-658; Batir, 2010:152).

istanbul Universitesi Felsefe Profesérlerinden Mustafa Sekip
[Tunc] Bey, karma egitim hakkinda sunlari yazmaktadir (Milli
Mecmua, 1340:277-278; Batir, 2010:153):

Zirih DarGlfinin miderrislerinden Ogiist Firel «cinsiyet
ayirimi olmadan kiz-erkek ayni egitimi almasinin zarardan
ote faydasi vardir» demektedir. Cogu Bati lkelerinde de
ilkokullarinda uygulanan bu karma egitim, jimnas ve orta
mekteplerde de uygulanmaktadir Bunun zararlari da go-
ridlmemistir. Ben karma egitimi savunurken, kiz-erkek ayni
yatakhanede kalsin ayni yerde yikansin demiyorum. Orf ve
adetleri hice saymiyorum.

Karma egitime muhalif olanlarin ortaya attigi iddia, kadin
ve erkegdin yaratilis farkindan dolayi ayri egitim almalaridir.
ilimde cinsiyet ayirimi olmaz. Kadin icin ayriilim, erkek icin
ayri ilim olmaz. Bu yabanci dil 6grenimi icin de gecerlidir.
Kiz icin Arapca, erkek icin Fransizca yoktur. Ancak sadece
bicki, dikis, ascilik, ev idaresi gibi kadinliga uygun dersler
ayri gosterilebilir. Dersler cinsiyete gore degil, fertlerin ilgi,

alaka ve zevklerine gore olmalidir:

1 1925 yiliicerisinde istanbul'da arastirmalarda bulunmustur.

Béliim 7: “insan Kadin” Déniisiimiinde Tiirkiye’de Karma Egitim

Tam manasiyla dahil olmak istedigimiz Avrupa Medeni-
yetinde hakim olan taklit degil, tecriibe ve uygulama 6z-
gurlugudir. Misterek terbiyeye iptidaiyelerden baslar ve
isimize tecribe ile 1s1§i rehber edinirsek fena bir is yapma-
yacagimiza emin olabiliriz.

Fransiz egitim sistemine karsilik, Alman veya Ingiliz egitim sis-
temini savunan Abdullah Cevdet Bey, karma egitime bir an dnce
gecilmesini belirtirken, ikdam Gazetesinde Ahmet Cevdet imzali
“Misterek Terbiye” baslikli ¢ikan bir makaleyi de su cimlelerle
elestirmektedir (ictihat, 1924:3397-3402; Batir, 2010:153):

ikdam gazetesinin miisterek terbiye projesine tahsis et-
tigi bir basmakalede Ahmet Cevdet Bey musterek tedris
ve terbiyenin mahzuru olarak bu sistemin tatbik oldugu
memleketlerde talebatin, yilda bir hamile kaldigini zikre-
diyor. Ender ve istisnai olan bu hadise mektep ve misterek
terbiye haricinde de gérilmuyor mu? Bin de bir talebatin
hamile kalmasi yizlerce delikanlinin hamil olmasindan
daha mi vahimdir. iki cinsi birbirinden ayri tutmak ve birbi-
rine gostermemek kadar ahmak ve kotd bir durum yoktur.

Kadin huzurunda egitim almak oldukca iyidir. Cinki kadin
egitimciler sayesinde dahi titiz ve nezaketli egitim alinir.

Misterek egitimin kiz erkek birlikte okumanin hicbir sa-
kincasi yoktur. Biz de biran dnce musterek egditime gec-
meliyiz.

Fahrettin Kerim [Gokay] Bey, karma egitimin zararli oldugu-
na dair yazmis oldugu bir makalesinde Abdullah Cevdet Bey'in
karma egitim hakkindaki olumlu distncelerinin yanlis oldugunu
ispatlama cabasindadir (Fahrettin Kerim, 1924:3415-3418; Batir,
2010:154):

Biz programlarda yaptigimiz hatalari simdi karma egitim-
de yapiyoruz. Makalenizde musterek egitimin faydalarini
belirtiyorsunuz ve kadin erkek birbirine benzerler diyor-
sunuz. Hayir; Cevdet Bey, kadin erkek hem fiziki hem de
ruhi birbirinden farklidir ve egitimde biz bu farki gérmek
zorundayiz.

Bugiin Almanya ve Avusturya bizden ileri medeniyetler
durumunda olmasina ragmen karma egitim onlarda yok-
tur. Sadece Kindergarten ve DarGlfintnlarda mevcittur
Durum bizde de dyle degil mi? Hatta eski mahalle ve kdy
mekteplerinde kiz ve erkek ¢ocuklar beraber okumuyorlar
miydi?

Bugiin kadinlarin toplumda yer almalarini savunanlarda-
nim. Bundan bes yil dnce DarGlfininda karma egitime
baslaninca Sabri Hoca tarafindan itiraz olmus ve bir surd
olay yasanmisti. Ancak toplumda buna itiraz eden yoktur.
Ben liselerde karma egitime karsiyim, cinki bulug ca-
ginda olan cocuklar icin psikolojik olarak sakincalidir Bu
devirde cocuklar tetkik edilirse kendilerinde gorinis de-
Jisiklikleri tespit edilir. Bulugun ruhu tabii ki bedeni gibi
harekete muhtactir. «Cilgin Bakire» tabiri halk arasina ka-
dar yayilmistir Ruhunda hakim olan kararsizlik ve heye-
candir. Bu sebeple karsi cinse meyillidir. Bu yasta erkekler
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kizlara, kizlar erkeklere ilgi duyar. Su halde karma egitimi
kabul etmek demek bekarete veda demektir.

Yine Dardlfinun Muallimlerinden Aksam Gazetesi basyazari
Necmettin Sadak, liselerde misterek egitimi zararli ggrmektey-
di. Sadak’a gore durum soyleydi; cinsel egitimimiz henlz yeterli
degildir. Bu sebeple cinsel editim almamis bulug cagindaki genc
erkekler ve genc kizlar birbirlerini arkadas olarak gérmeyebilirler.
Bu da onlarin iliskilerine zarar verebilir (Cumhuriyet, 29 Haziran
1924:1-2).

Fevziye Mektebi Miduresi Nakiye [Elgiin] Hanim ise karma egi-
tim konusuna farkli yaklasmaktadir. Nakiye Hanim gorisind su
cimlelerle-dile getirmektedir (Cumhuriyet, 29 Haziran 1924:1-2):

Karma egitim okullarda mimkin oldugunca erken yas-
larda baslamalidir Boylece cocuklar karma egitime bu
yaslarda alistiklari icin liseye geldiklerinde birbirlerine ar-
kadas disi yani karsi cins olarak bakamazlar. Birbirlerine
alisarak, farkli 6zelliklerini tanimis olurlar. Ulkemizde kar-
ma egditim sistemini saglayacak olanlar iyi devlet adamlari
ve kanun koyuculardir. Okullarda ise bu sistemi dogru se-
kilde uygulayacaklar 6gretmenlerdir. Bu sistemin devami-
ni ve yarar saglamasini gerceklestirecekler ise ailelerdir.
Bu sebeple 6gretmenler, 6grenciler ve aileler karma egi-
tim konusunda egitilmelidir

Darilfiinun Rektérii ismail Hakki [Baltacioglu] Bey, 29 Haziran
1924 tarihinde Cumhuriyet gazetesinde, karma egitimin Turki-
ye'de uygulanmasinin olumlu olacagina dair dustncelerini sdyle
belirtmektedir (Cumhuriyet, 29 Haziran 1924:1-2):

Misterek terbiye, Turkiye'de oldugu gibi bircok memle-
ketin itk mekteplerinde kabul edilen karma egitimdir. Asil
ortak egitim sahsiyet ve seciye devrine girmis meslek ve
ihtisas tahsiline adim atmis kadin ve erkek 6grencilerin
ayni kiymette ilerlemeleriyle ayni egitim ve 6gretim usul-
leriyle ortak egitim hakkindan yararlanmasi demektir. Bu
anlam ile musterek terbiye bitin dinyada uygulanan bir
sistem demektir. Misterek terbiyeyi bitin egitim derece-
lerinde uygulayan memleketler oldugu gibi bunu hic¢ uygu-
lamayan memleketlerde vardir. Bizde yalniz Dariilfiinunda
uygulanmaktadir. Dinyada egitimde gelisme oldukca ge¢
baslamistir. Mesela Amerika'da bu meselenin tartisilmasi
ancak 1871 de baslamistir. Karma egditimi uygulayan mil-
letler en esitlikci, 6zellikle kadin hukukuna en riayetkar
milletlerdir. Basta Amerika oldugu halde Avrupa'nin bazi
memleketleri gibi. Bu bilgilere gore anlasiliyor ki, karma
egitim fikri esitlikcilik fikirlerinin bir etkisidir.

Kanaatimce bir Ulkede karma egitimin konusulmasi icin
her seyden evvel kadin haklarinda esitlikci ve her bir yeni-
lige acik olmak, o memlekette kadin ve erkedin hi¢ olmaz-
sa hukuken esiti sayilmasi gerekir. Orta okullarda yapilsin
veya yapilmasin diyemem, clnki bu hakikatlere nazaran
karar vermek hiikiimet adamlarina diiser. icra yetkisi gibi
sorumlulugu da onlardadir Karma egitim icin sunu soyle-
yebilirim ki, sosyal hayatta devrimlerin ani ve iradi olani da
vardir. Trk devrimi bunun belki en biytk ornegidir. Erkek-
lerle beraber Darilmuallimin’e (erkek 6gretmen okulu)
devam etmek isteyen Tekirdagli hanimlarin miracaatini

takdirle karsiladim. Boyle giderse baska devletlerle, baska
tlkelerle yarisir hale gelecegiz.

Karma egitime dair tartismalar donemin egitim derneklerinin
toplantilarinda da gindem maddesi olarak basi cekmekteydi.
Bu toplantilardan biri olarak Tirkiye Muallimler Birligi'nin 1926
tarihli toplantisinda da karma egitim tartisilmisti (Yanardag,
2018:159-163).

Mustafa Giindiz makalesinde karma egitime karsi ¢ikanlarin iki
arglimani oldugunu sdylemektedir (2019:26):

Karma egitime karsi cikanlarin iki argiimani vardir: Din,
mezhep ve ahlaki duyarlilik ile bilimsel veriler. Bazi peda-
goglar karma egitimin 6grenmeyi engelleyici ya da zorlas-
tirict yonlerinin fazlaligina dikkat cekmektedir. Yine bazi
sosyologlara gore ise farkli cinsler kendi aralarinda daha
saglikli sosyallesme gerceklestirmektedir Karma sinif-
lardaki sosyallesme, insani biling ve psikolojisinde derin
komplekslere sokabilmektedir.

Tartismalarin 6tesinde Hikimet 1924 Agustos’unda, ilkokul egi-
timinin karma olmasini; kizlarin erkek okullarina, erkeklerin de
kiz okullarina kaydolabilecekleri kararini almisti. Mustafa Kemal
Atatirk kadinlarin egitim hakkindan esit yararlanmasi konusuna
cok onem vermekteydi. 1923 yilinda yaptigi konusmalarda 6zellik-
le kadinlarin da erkekler kadar hatta cogu zaman onlardan fazla
egitilmesi gerektigi Uzerinde durmaktaydi. Bu konusmalarina bir-
kac ornek verirsek su ciimlelerle karsilasiriz (Dumoulin, 2000:76;
Karal, 1998:47):

Bizim toplumumuzun basari gdsterememesinin sebebi,
kadinlarimiza karsi gosterdigimiz ihmal ve kusurdan dog-
maktadir..Kadinlarimiz hatta erkeklerden daha cok aydin,
daha cok feyizli ve daha cok bilgili olmaya mecburdurlar.

Mustafa Kemal Atatiirk 31 Ocak 1923 tarihinde izmir'de halk ile
yapti§i konusmasinda; “....bizim toplumuz icin ilim ve fen (dzimsa
bunlari ayni derecede hem erkek ve hem de kadinlarimizin kazan-
malari dzimdir” (Dumoulin, 2000:77).

Mustafa Kemal Atatirk, 1 Mart 1924 tarihinde TBMM'nin acilis
konusmasinda 6gretimin birlestirilmesi konusuna deginirken kar-
ma egitime de vurgu yapmaktadir (Atatirk'tin Soylev ve Demecle-
ri, 11:179):

Erkek ve kiz cocuklarimizin, ayni surette bitin 6grenim
derecelerindeki ogretim ve egitimlerinin uygulamali ol-
masi muhimdir. Memleket cocuklari, her tahsil derece-
sinde ekonomik hayatta katkili, etkili ve muvaffak olacak
surette donatilmalidir. Milli ahlakimiz, medeni esaslarla ve
her turll fikirlerle arttirilmali ve takviye olunmalidin Bu
cok dnemlidir; ozellikle dikkatinizi ¢ekerim. Korkutmaya
dayali ahlak, bir fazilet olmadiktan baska giivene de layik
degildir.
Yine 30 Agustos 1925 tarihinde Mustafa Kemal Atatirk’in Kasta-

monu’da yaptigi konusmasinda su ifadeler yer almaktadir:

...Bir toplum, bir millet erkek ve kadin denilen iki cins
insanlardan olusmaktadir. Olabilir mi ki, bir kitlenin bir
parcasini ilerletelim. Digerini gozardi edelim de, kitlenin



tamami ilerlemis olabilsin? Mimkin mudur ki bir top-
lumun yarisi topraklara zincirlerle bagli kaldikca diger
kismi goklere yiikselebilsin? Stiphe yok, terakki [ilerleme,
gelisme] adimlari, dedigim gibi iki cins tarafindan beraber,
arkadasca atilmak ve gelisme sahalarinda ve yenilikle bir-
likte mesafe almak gereklidir... (Dumoulin, 2000:77).

1925 sonlari ile 1926 baslarinda toplanan Uclincii Heyet-i ilmi-
ye'de vyatisiz ortaokullarda ogretimin karma olarak yapilmasi
gorusilmis ve kabul edilmisti. Bu sekilde Tirkiye'deki ortadg-
retim kademesindeki okullar karma olmaya basladilar. Once,
1927-1928 o6gretim yilindan itibaren erkek ve kiz ortaokullarinin
yaninda, karma ortaokullar kurulmaya veya bazi ortaokullar kar-
ma hale getirilmeye baslanmistir. Giderek tek basina kiz ve erkek
ortaokullarinin sayisi oldukca azalmistir Liseler icin de, karma
editime ancak 1934-1935 &gretim yilindan itibaren gecilebilmis,
tek lisesi olan yerlerdeki 19 lisede karma dgretime baslanilmistir.

Bu arada karma egitimi uygulayan diger Ulkelerin egitim sistemi-
ni yerinde gormek icin bu Ulkelere giden Tirk egditimciler gittikle-
ri Ulkelerin okullarinda incelemelerde bulunmak suretiyle, Tirk
egitim sistemine raporlar mahiyetinde eserler yazmislardir. Bazi
egitimciler ise baska sebeplerden dolayi gelismis Ulkelere gitseler
dahi mutlaka Ulkenin egditim sistemlerini incelemeden dénme-
mislerdir. Bunlardan birisi de Hifzirrahman Rasit [Oymen] Beydir.
Bir futbol macinda sakatlanan Hifzirrahman Rasit Bey tedavi
amaciyla 1923-1924 ders yilini Viyana'da gecirmisti. Hifzirrahman
Rasit Bey Viyana'da hem tedavi ediliyor hem de Avusturya'nin bas
sehrindeki okullari ve egitim hareketlerini yakindan takip etmek
firsatini buluyordu. Buradan ddnuste, blylk ilgiyle karsilanan,
“Mektepciligin Kabesinde " isimli eserini yayimlamisti.

Hifzirrahman Rasit Bey, Viyana ile Tirk egitim sistemlerinin ve
programlarinin yakinligindan ve benzerliginden bahsederek Vi-
yana egitimi hakkinda bilgi sahibi olunmasinin Tirk egitim ya-
pisindaki gelismelere fayda saglayacagini belirtmistir Eserinde
Viyana'daki eski editim anlayisi ile yeni egitim anlayisinin hakim
oldugu okullarin micadelesinden s6z etmektedir. Kendisi islahat
yapilan yeni tarz okullari gezmis ve buralardaki izlenimlerini ak-
tarmistir. Hifzirrahman Rasit Bey, karma egditim reformuyla ilgili
olarak “Birger Okulu”nu incelemis ve burada 9. sinifa kadar kar-
ma editimin denendiginden bahsetmistir. Viyana'da 1920 yilinda
karma egitimi okullarinda uygulamak tzere Biirger Okulu'nu pilot
okul secilerek 4 yildir bu reformun denendigi bilgisini aktarmistir.
Hifzirrahman Rasit Bey, okulun idareci ve dgretmenleriyle konu-
sarak karma egitimin herhangi bir probleme yol acip acmadigini
sorgulamistir Bu soru tzerine okulun midird, 4 senedir yalnizca
3 6grencinin ahlak disi harekette bulundugunu, bunun sebebinin
de bu cocuklarin aile yapisindan ve aile terbiyesinden kaynaklan-
digini, genel anlamda karma egitim sisteminin basarili oldugunu
soylemistir (Hifzirrahman Rasit, 1927:136-155).

Adustos 1924te ilkokul egitiminin karma olmasi, kizlarin erkek
okullarina, erkeklerin de kiz okullarina kaydolabilmesi karari
alinmisti. 1926°da ilk ve ortadgretim programlari yeniden degisti-
rilmisti. Burada ortaokullarda karma egitime gecilmesi karari da
alinmistr. Aralik 1925 ve 8 Ocak 1926°da toplanan Uciincii Heyet-i
Ilmiye'de glindlizli ortaokullarda karma egitimin uygulanmasi
kararlastirilmisti. 1927 de Maarif Vekaleti, Orta Ogretim Daire-

si, karma egitimi dngoren bir tasari hazirlamisti. 15-29 Temmuz
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1930'da yapilan Maarif Eminleri Kongresi'nde liselerde karma
editime gecis uygulamasina dair tartismalar yasanmisti. Lise-
lerde karma egitim 1933-1934 &gretim yilindan itibaren resmen
baslatilmisti (GlindUz, 2019:23-26).

Karma Egitimin Yasalasmasi

Hasan-Ali Yiicel Tiirkiye'de Orta Ogretim isimli kitabinda “Reji-
min vatandaslar arasinda sinif farki tanimamasi, cins ayriligini
ortadan kaldirip butin okullarin kapisini her Tirk cocuguna acik
bulundurmasi, orta tahsilden almamasi, vatandaslarin da tahsile
karsi blylk bir sevgi ve aldka gbstermesi bu neticeyi dogurmus-
tur” bilgisini veriyor [1994:100).

Orta dereceli okullarda egitimin karma olmasi Maarif Vekili Mus-
tafa Necati'nin karariyla gerceklesmisti. Uygulamanin sonuclari
1930 yilinda yapilan Maarif Eminleri toplantisinda tartisilmisti.
Burada komisyon tarafindan hazirlanan raporda, karma egitimin
liselerde uygulanmamasinin, ortaokullarda da ihtiya¢ halinde uy-
gulanmasi ancak teneffliste, bahce ayrilmasi gibi bazi sartlar 6ne
sUrulmustd. Buna karsin, mustesar Emin Erisirgil'in baskanlik
yapti§ji toplantida Selim Sirri (Tarcan), Ismail Habip (Seviik], Nuret-
tin Ragip (Ege), Muzaffer, Fuat (Arsan), Cevat Dursunoglu, Ridvan
Nafiz, Celil ve ihsan (Sungu) Beylerin bulundugu toplantida baz
itirazlar ileri stirilmUsty (Maarif Vekaleti Mecmuasi, 1930:87-93).

Toplantida konusma yapanlardan biri olarak Muzaffer Bey bu ko-
nuda sunlari séylemistir (Maarif Vekaleti Mecmuasi, 1930:89):

Herkesi okutmak zorundayiz. Kizlari da okutmak gerektir.
Bu gereksinimler karsisinda halen cereyan eden olaylar-
da korkulacak sey yoktur. Bazen, biitiin hayat, dis diinyada
birlikte yasamaktadirlar. Okullar disinda cocuklarin tema-
si daha az mi tehlikelidir? Karma 6gretim olmasaydi erkek
ve kiz 6grenci temas etmezler miydi? Kadinlarimizi ortak
hayatin gereklerine gore hazirlamak gereklidir.

1934 yilindan itibaren yeni acilan liseler karma egitim okullar
olarak acilmisti. Koy 6gretmen okullari 1937 de Koy Enstitileri de
1940'tan itibaren karma egditim okulu olarak acilmislardi. Bu da
yatili okullarda ilk uygulamaydi. 17 Nisan 1940 tarihli kanunla aci-
lan Koy Enstitilerinde de egitim karmaydi (Karma Egitim fotog-
raflari icin bkz. Ek.1-Resim.1 ve Resim. 2]. Ancak degisen siyasi
konjonktirle birlikte Koy Enstitilerinde 1950-1951 ogretim yilin-
da kiz 6grenciler belli enstitlilerde toplanmak Uzere okullarindan
alinmislardi (Binbasioglu,09.08.2023). Zaman zaman egitim poli-
tikalarinda yasanan degisim ve tartismalar egitim kurumlarinda
karma egitimden vazgecilmesi noktasinda hala glncel tutulan
elestirilerin yasanmasina sebebiyet vermektedir.

14 Haziran 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda
"Karma Egitim”, “Tirk Milli Egitiminin Temnel ilkeleri” arasinda
yer almistir (Kanun metni icin bkz. Ek.2). Yasanin ikinci bolimi
Tirk Milli Egitiminin Temel ilkelerine ayrilmis olup XII baslik nu-
maraslyla yer alan "Karma egitim” Madde 15'de soyle ifade edil-

mistir (Mevzuat Kitabi, 05.08.2023;Tekisik ve Karabiyik, 1982):

“Madde-15: Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esas-
tir Ancak egitimin tdriine, imkan ve zorunluklara gdre, bazi okul-
lar yalnizca kiz veya erkek ogrencilere ayrilabilir.”
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Ginlmizde halen gecerli olan maddeye dayanilarak Tirkiye
Cumhuriyeti'nde egitim karma egitim olarak devam etmektedir.

Sonug

Egitim alaninda yapilan reformlardan biri olan karma egitime
gecis, 1925'lerden sonra kademeli olarak orta-lise ve Universite-
lerde uygulanmistir. Bu reform, egitim alaninda onemli bir iler-
lemedir.

Calismamizda da gorildigl Uzere, toplum sadece ilkokullar-
da karma egitimi kabullenmis ancak ilkokul sonrasi egitim ku-
rumlarinda bunu ahlakin bozulmasi olarak algilamistir Ahlakin
bozulmasi endisesini de halktan ¢ok aydinlar sdylemektedirler.
Genelde hekimler kadinla erkegin tibben ayri oluslarina degindik-
ten sonra ahlak olgusunun yok olusuna dikkat cekerek géruslerini
karma egitimin karsisinda olduklarini belirterek sirdirmusler-
dir. Bazi pedagoglar da kizlarla erkeklerin 6grenme farkliliklarina
dikkat cekmislerdir. Sosyologlar ise genelde bunu olumlu bularak
ev idaresi icin toplumun daha da glclu bir aile yapisina sahip ola-
cagini savunmuslardir.

Pedagog, hekim, sosyolog, siyasetci gibi cesitli alanlarda goris-
lerini bildiren aydinlar karma egitimde goris ayriliklarinda bu-
lunmalarina ragmen kadinlarin egitiminde ortak gorisi savun-
maktadirlar ki o da kadinlarin egitilmesidir. Ama ayrildiklari nokta
kadinla erkegin birlikte editim gormesi yani karma egitimdir. Yine
genelde ortak olan bir disiince karma egitimi uygulayacak olan-
larin aydinlar degil, tlkenin yoneticileri oldugudur. Yasama ve
ylritme yetkisine sahip kisiler. Bunlardan en dnemlisi ve etkilisi
Turkiye Cumhuriyeti yoneticisi, lideri Mustafa Kemal Atatirk'tir.
0O, uygulayici olarak Tirkiye Cumhuriyeti egitim sistemi icin kar-
ma egitimi uygun gormus ve bunu bir an once uygulamaya gecir-
mistir. Mustafa Kemal Atatlirk kadinin toplum hayatina erkegin ar-
kasinda ya da dniinde degil, daima yaninda yer almasi gerektigine
isaret ederek, kadin erkegin birbirine karsi cins olarak bakmasi-
ni engellemeye calismistir Bunu yapabilmenin tek etkili yolu ise
egitimi ortak vermektir. Boylece toplum istendik yone cevrilmis
olacaktir.

Burada Mustafa Kemal Atatlirk’in onemli bir lider oldugu da bir
kez daha gorulmektedir. Clnkid Mustafa Kemal Atatirk, kadinin
ikinci plana itilmis, fizik ve zeka yoninden erkegdin gerisinde ol-
duguna inanilan bir toplumda, bunun aksini ispatlayarak gercegi
gostermistir. Tabi ki bunda en dnemli basari Mustafa Kemal Ata-
turk'tn devrimleri sirali ve planli olarak uygulamasinda gizlidir.
Mustafa Kemal Atatirk karma egitimi, hukuk devrimine ve kadin-
lara verilen hak ve 6zgurliklere paralel sekilde gerceklestirmistir.
Bu karma egitime geciste en gercekci yontem olmustur.
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Ek 1. Karma Egitime Dair Fotograflar

Maarif Albiimu, [stanbul: Devlet Matbaasi, 1928

o3l g ot 25 e Sl — 34

Luncheon in a Normal School for Girls

Betul Batir ézel arsivinden aile fotograflari.

Béliim 7: “insan Kadin” Déniisiimiinde Tiirkiye’de Karma Egitim

Ek 2. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu
| - Kanunun kapsami :

Madde 1 - Bu Kanun, Tirk milli egitiminin dizenlenmesinde esas
olan amac ve ilkeler, editim sisteminin genel yapisi, 6§retmentlik
mesledi, okul bina ve tesisleri, editim arac ve gerecleri ve Devletin
egitim ve 6gretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile ilgili temel
hikumleri bir sistem bitinlugu icinde kapsar.

BIRINCI KISIM

Tiirk Milli Egitim Sistemini Diizenleyen Genel Esaslar
IKINCI BOLUM

Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri

XII - Karma egitim:

Madde 15 - Okullarda kiz ve erkek karma egitim yapilmasi esastir.
Ancak egitimin tirlne, imkan ve zorunluluklara gore bazi okullar
yalnizca kiz veya yalnizca erkek dgrencilere ayrilabilir.
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Cumbhuriyet Egitimi ve Modern Kadin Kimliginin insasi

The Republican Education and the Construsctions of Modern
Women'’s Identity

BOLUM HAKKINDA

Osmanli modernlesmesiyle giindeme gelen kamusal editim, Cumhuriyet'e giden yolda énemli
bir temel olustursa da egitime iliskin kurumsallasma cabalari, kim icin, ne icin, nasil bir egitim
gibi sorulari aciklikla yanitlayabilecek biitiinsel bir cerceveye sahip degildi. Bati aydinlanmasini
yaratan sosyo-ekonomik kosullari yakalayamayan Osmanli devleti, olusturulan modern egitim
kurumlari yoluyla Aydinlama distincesine ve uzantilarina alan acmaya calismisti. Kadinlari
da kapsayan, egitime yonelik diizenleme ve kurumsallasmalar bu slrecin trini oldu. Bununla
birlikte hukuk alaninda oldugu gibi, egitimde de geleneksel/tutucu midahale ortadan kaldiri-
lamadi. Balkan savaslari, 1. Dinya Savasi kosulari da zorlayici ve travmatikti elbette. Ulkenin
isgaline karsi verilen savasin zaferle sonuclanmasinin hemen ardindan Bagimsizlik Savasinin
onderi Atatlrk, egitime ve kadinlarin egitimine iliskin 6gretici konusmalar yapmaya basladiginda
onceki donemin ikircikli tutumuna dismeme konusunda kararli oldugu gorildd. Egitim alanin-
da gerceklestirilecek diizenlemelerin ve bunlari tamamlayacak toplumsal devrimlerin hazirlig
yapilirken, cagdas uygarligin bir parcasi olarak bagimsiz bir devlet varligi hedeflenmekteydi.
Devletin yurttaslar bilgisizlikten kurtarilmali, bilgi yayginlastirilmali, ulusal temelli bilimsel ve
laik egitim kurumsallasmali, egitimde kadin erkek esitligi saglanmali ve bunun dogal sonucu
olarak kadinlarin kamusal alandaki varligi etkinlestirilmeliydi. Siyasal, ekonomik ve toplumsal
iliskilerin donustirilmesi icin editim yoluyla verili zihinsel kodlari da degistirmek, kadin erkek
her bireyi yurttas kimliginde birlestirmek gerekiyordu. Yokluk, yoksulluk icinde bir ilke olarak
egitim kurumlari olusturmanin bile ¢ok zor oldugu bir siirecten geciliyordu ama daha biyik
guclik dininya da din goriintisiindeki geleneklerin hem devlet hem de toplum Uzerindeki etki-
sinin kaldirilmasini saglamakti. Bu calismada; Atatiirk'iin midaheleleri, Cumhuriyet kadrolari-
nin kararli tutumu ve kadinlarin da gorinir olmasiyla egitimde kadin erkek esitligiyle baslayan
slirecin esit yurttaslikla tamamlandigi ortaya konmustur. Yazida belirtildigi gibi kadinlar ailede,
toplumda daha ileri noktalara tasiyabilecek gelismeler kesintiye ugramis olmakla birlikte, ka-
dinlar elde etmis olduklari kazanimlari degerlendirebilecek, bunlara yenilerini ekleyecek bilince
sahip olmuslardir

Anahtar kelimeler: Turkiye Cumhuriyeti ve egitim, Atatiirk ve egitim, kadin egitimi

ABOUT the CHAPTER

Although public education, which came to the agenda with the Ottoman modernization formed an
important basis on the road to the Republic, institutionalization efforts regarding education did not
have a holistic framework that could clearly answer such as for whom, for what and what kind of
education. The Ottoman State, which could not capture the socio-economic conditions that created
the Western Enlightenment, tried to create space for the Enlightenment thought and its extensions
through the modern educational institutions created. Regulations and institutionalizations regarding
education, including women, were the product of this period. However, as in the field of law, traditio-
nal/conservative intervention could not be eliminated in education. Of course, the Balkan wars and
the conditions of World War | were also challenging and traumatic. Immediately after the war against
the occupation of the country ended in victory, Ataturk, the leader of the War of Independence, started
to give instructive speeches about education and women'’s education, and it was seen that he was
determined not to fall into the hesitant attitude of the previous period. While making arrangements
to be made in the field of education and preparations for the social revolutions that will complement
them, an independent state existence was aimed as part of modern civilization. Citizens of the state
should be saved from ignorance, information should be disseminated, nationally based scientific and
secular education should be institutionalized, equality between men and women in education should
be ensured, and as a natural result of this, the presence of women in the public sphere should be ac-
tivated. In order to transform political, economic and social relations, it was necessary to change the
mental codes given through education and to unite every individual, male and female, in the identity
of a citizen. As a country in poverty, it was going through a period where it was very difficult to even
establish educational institutions, but the bigger challenge was to ensure that the influence of religi-
on or traditions disguised as religion was removed on both the state and society. In this study; with
Atatirk’s interventions, the determined attitude of the Republican staff and the visibility of women, it
has been revealed that the process that started with equality between men and women in education
was completed with equal citizenship. As stated in the article, although the developments that could
take women further in the family and society have been interrupted, women have the awareness to
evaluate the gains they have achieved and add new ones to them.

Keywords: Turkish Republic and education, Atatiirk and education, women’s education
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Giris

Egitim hakkina kavusmak hem diinyada hem de icinde yasadigimiz
cografyada kadinlara yurttasligin, cinsiyet esitliginin kapilarini acan
itk ve temel sicramadir. Ote yandan egitim, kadinlarin uzun siiren
birey/insan sayilma mucadelelerinde giindeme getirdikleri itk ta-
leptir. Bati dinyasinin yeni insan ve toplum yaratma yolunda akil, bi-
lim, ilerleme, birey ve himanizm eksenli distnsel ve felsefi temeller
olusturma streci (Ciicen, 2006) olarak tanimlanan Aydinlanma ¢ag,
kadinlarin da kendi konumlarini sorgulamalarina yol acmistir. Cagin
distndrleri, insanin ergin olmama halinden kurtulabilmesi, aklini
kullanabilmesi icin editimin dnemine vurgu yapmis, bununla birlikte
halkin egitiminde oldugu gibi (Agacgullari, 2013, s.164-166) kadin-
larin editimi konusunda da celiskili tutum sergilemisti. Aydinlanma
slrecinde siyasal iktidara aday olan burjuvazi, egemenligin kaynagini
monarktan alip, iktidar yapisini halk-ulus egemenligi temelinde de-
gistirdiginde bile kadin yurttas tanimina dahil edilmemisti. Toplum-
sal sozlesme kuraminin temsilcilerinden John Locke ve JJ Rousse-
au da kadini ikincillestiren metinler tretmisti. Kadinlar Amerikan ve
Fransiz devrim slreclerinde etkin olmalarina karsin ne Amerikan
Bagimsizlik Bildirgesi ne de Fransiz Yurttas ve insan Haklari Bildirisi
kadinlari kapsamina almisti. Tim bu gelismeler olumsuz gérinmek-
le birlikte, stirec kadinlarin siyasal bilin¢c kazanmasi acisindan belir-
leyici oldu ve esit egitim hakki talebi gorinir hale geldi. Bu talebin
bicimlenmekte olan ulus devlet yapilanmasina gondermede bulunan
ve erkeklerin de destegdini kazanabilecek mesru bir gerekcesi vardi.
Egitilmis anneler devlete bagli iyi cocuklar, dzellikle de ogullar
yetistirebilecek ve iyi esler olacaklardi. (Berktay, 2003, s.90-91) Kadin
haklari savunusu konusunda ilk sistemli metinlerden birini olustur-
mus olan Mary Wollstonecraft esit egitim hakkini gicli bicimde ses-
lendirirken vurgusu bu yondeydi:

“Kadin egitim yoluyla erkegin kafa arkadasi olabilecek sekilde
yetistirilmezse, bilgi ve erdemin yayilmasi oninde engel olustu-
racaktir... Neden erdemli olmasi gerektigini bilmedikce, 6zgtrlik
onun aklini, gorevlerini kavrayacak olclde giclendirmedikce, Us-
tiine disen gorevlerin neden kendi yararina oldugunu anlamadik-
ca, kadindan bu konuda isbirli§gi yapmasi nasil beklenebilir? Eger
cocuklar yurtseverlik ilkesini anlayacak sekilde egitilecekse, an-
nelerinin de yurtsever olmasi gerekir...” [Wollstonecraft, 2007, s.2)

Yukarda alintilandidi gibi bati dinyasinda kadinlar, siyasal iktidar-
lari Urkdtmeyecek mesru bir taleple esitlik stirecini baslatmis, si-
rec icinde egitim hakkina, medeni ve siyasal haklara ulasmislar-
dir Bati'da kadinin egitim hakki elde ederek actig, esitlige giden
yolun bir benzerini tarihsel kesitler ve belirleyici 6zneler acisin-
dan farkliliklar icermekle birlikte son donem Osmanli ve Erken
donem Cumbhuriyet Tiirkiyesi'nde de gézlemlemek mimkiin. Or-
negdin, Wollstonecraft'in cimlelerinin benzerleri, daha glcli vur-
gularla yaklasik 100 yil sonra Osmanli kadinlari tarafindan soy-
lenmisti: “Bir millet kadinlarinin malumat-1 ilmiye ve ictimaiyeleri
ne kadar ylksek, ne derecede vasi olursa, o millet o nisbette te-
rakki ve teali eder” (Cakir, 2016, s.308) ... “ilmi, hiiner ve maarif
tahsilini kadinlara lizumsuz gorenler; onlari tahsilden men eden-
ler vatan hainidir, milleti dismanidir” (Cakir, 2016, 5.306).

Osmanli Modernlesmesi, Kadin ve Egitim

Osmanli Devleti'nin, icine girdigi siyasal, toplumsal ve ekonomik
acmazdan kurtulmasi icin ylzinU Bati'ya dénmesi gerektigini
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dislnen reformcu devlet adamlari Tanzimat déneminde egitim ve
hukuk alaninda yeni reformlara yéneldi. Sinirli da olsa kadinlara
yonelik resmi editim bu donemde glindeme geldi. Cesitli alan-
larda yazan, yapitlar Ureten aydinlar da kadinlarin aile icindeki
konumunun yeniden dizenlenmesine, egitim almasi gerektigine
iliskin yazilar yazmaya basladi. I. Mesrutiyet'ten sonra Fatma Ali-
ye, Emine Semiye gibi, seckin ailelere mensup, 6zel editim alarak
yetismis onci kadin figurler yazilariyla kitaplariyla gorinir oldu.
Kadinin aile icindeki ikincil konumu, egitimden yoksunlugu, ya-
sam kosullari tartisitmakta, ailenin mutlulugu, cocuklarin iyi ye-
tismesi ve devletin gelecegdi acisindan kadin egitiminin 6nemine
kadinca vurgular da yapilmaktaydi artik.

Tanzimat oncesinde resmi egitim sistemi icinde kizlarin din te-
melinde egitim veren ilkokullar (Sibyan Mektepleri) disinda egitim
olanaklari bulunmuyordu. Bununla birlikte Tanzimat dénemi 6n-
cesinde reformcu padisah Il. Mahmut'un 1824 yilinda bir ferman
yayinlayarak itkdgretim zorunlulugunu glindeme getirmesi onem-
li bir baslangicti. Tanzimat fermaninin ilanindan sonraysa alinan
kararlar, ¢ikarilan talimatnameler yaninda egitim icin ongorilen
dizenlemelerin sistemli bir bicimde yer aldigi metin olarak Maa-
rif-i Umumiye Nizamnamesi belirleyicidir. 1869 tarihli bu metinde
iLtkdgretimin kizlar icin de zorunlu olmasina, kizlarin devam ede-
bilecedi bicimde Sibyan okullarinin yayginlastirilmasina, kizlar
icin Risdiyelerin acilmasina iliskin hikimler yer almistir. (Koger,
1970, 5.92-93, 126) Sirec icinde kizlar, Tanzimat donemiyle bas-
layan Il. Abdilhamit déneminde sirdirilen egitim dizenlemeleri
kapsaminda cesitli diizeylerde egitim gorme hakkina kavusmus-
tur. 1913 tarihli ilkdgretim Kanunu'yla da (Tedrisat-i iptidaiye) il-
kogretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu hikme
baglanmistir: (Akytiz, 2007, 5.268)

[I. Mesrutiyet doneminde kadinlarin, egitim ve hukuk alanindaki re-
formlarin etkisive doneminyazarlarinin da destegiyle giiclendikle-
ri gorulmekteydi. Il. Mesrutiyet sonrasindaysa kendi olusturduklari
yayin organlarinda ve kurduklari derneklerde sorunlarini 6zgivenle
ortaya koyacak duruma geldiler ve artik editimin niteligini, yaygin-
lastirilmasini tartismaya basladilar. Halide Edip, Nezihe Muhiddin
gibi kadin yazarlar da yazi ve yapitlariyla, savunduklari gorislerle
dikkati cekiyorlardi. Egitim yeterli 6lclde yaygnlastirilamadiysa
bile bu donemde kizlar icin acilan lise, meslek okullari, Universite,
(inas Dariilfinunu) Gizel Sanatlar Okulu ve Konservatuar gibi 6gre-
tim kurumlari 6nemli kazanimlardandi. (Caporal, 1982, 5.112-113)
Sinirli sayida olmakla birlikte egitim alma sansi elde eden kadinlar
icin 2. Mesrutiyet donemi dnemli bir donim noktasi oldu. Kadinin
ozglrlesmesi icin calisma, meslek edinme hakki da glindeme ge-
tirildi. Kadinlarin siyasal bilincinin gelismesine, kimi zaman ikircikli
tavir icinde bulunmakla birlikte donemin siyasal glici ittihat Terak-
ki'nin ve modernlesme yanlisi erkek yazarlarin kadinlara verdigi
destedin de katkida bulundugu belirtilmelidir.

Ote yandan Il. Mesrutiyet dénemi boyunca yasanan savaslarin,
gzellikle de |. Dlinya Savasi'nin etkisiyle kadinlarin calisma yasa-
mina katilim sireci hizlandi. Kadinlar, kamu gorevine ilk olarak
ogretmen olarak girmisken ilerleyen sirecte sayilari sinirli olsa
da PTT ve Maliye Bakanligi biinyesinde gorevler aldilar (Caporal,
1982, 5.140). Savas, tim dinyada oldugu gibi Osmanli Devleti icin
de toplumsal iliskileri, kadin erkek iliskilerini etkileyen ve cinsi-
yetci yapiyl sarsan bir gelismeydi. Onceki donemlerde tzellikle do-
kuma, tutln, tarim gida gibi iskollarinda calisan kadinlarin, savasa



giden erkeklerin yerine fabrikalarda istihdamlarinin yogunlastiril-
masiyla, hatta sokak temizliginde ve madenlerde calistirilmalariyla
(Guzel, 1985, s.871) dinsel ve geleneksel rol kaliplarinin da disina
cikilmis oluyordu. Kadinlarin calisma yasamindaki etkili varoluslari
bazi bicimsel degisiklikleri de glindeme getirmisti. Sokak temizligi
yapan kadin iscilerin calismalari sirasinda pecelerini ¢cikarmalari-
na g6z yumuldu, devlet dairelerinde calisan kadinlarin da carsafla-
rini is yaparken cikarmalarina resmi olarak izin verildi (Ediz, 1995,
s.110-111). Ote yandan Enver Pasa ve esi Naciye Sultan tarafindan
kadinlarin istihdami icin kurulan dernegin (Toprak, 2015, s.6-9) fa-
aliyetlerinin de kadinlarin ekonomik alandaki etkinligi ve kamusal
alandaki varligi icin mesrulastirici bir etkisi oldu. Savas bitiminde
ozellikle kamu gorevlisi kadinlarin yerlerini erkeklere birakmasi is-
tendiginde kimi kadinlarin gérevden ayrilmak istememesi (Kurnaz,
2013, s.171) surecin kadin bilincinde yarattigi degisimin bir rnegi
olarak degerlendirilmelidir.

Kurtulus Savasi Doneminde Kadinlarin Direnisteki
Rolleri

1.Dilnya Savasl sonrasinda Ulkenin isgaliyle baslayan Kurtulus
Savasi déneminde kadinlar erkeklerin biraktigi ailevi, ekonomik
ve toplumsal gorevleri devraldiklari gibi onlarla omuz omuza sa-
vastilar. Ulkenin kurtulusu ve bagimsizligi icin miicadeleye ortak
oldular. Halide Edip’in etkili oldugu, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
oncilik yaptigi ve yogunlukla katildigi mitingler, protesto gdsteri-
leri, konferanslar, isgal karsiti, uluscu siyasal bilincin gliclenme-
sini sagladi. 1918 yili sonunda Gniversite (inas Dardlfiinunu) me-
zunlari ve 6grencileri tarafindan kurulan Asri Kadin Cemiyeti'nin
isgal karsiti mitinglerde etkisi biyik oldu. Dernek tyeleri, kadin
ve erkeklerin ilk kez bir arada yer aldigi mitinglerde kurulan kir-
sllerde konusma yaptilar, vatanin bitinldga, Ulkenin bagimsizlig
icin erkeklerle birlikte micadele edeceklerini kararlilikla ifade
ettiler (Ozdemir, 2021.a., s.131). Kadinlarin kendilerini toplumun
ayrilmaz bir parcasi hissetmesini saglayan bu sire¢ kadinlarda
yurttaslik bilincinin gelisimi acisindan belirleyici dneme sahiptir.

Anadolu kadinlar da Izmir'in isgali sonrasinda cesitli illerde
dizenlenen protesto toplantilari icinde erkeklerle birlikte yer
aldiklari gibi, mitingler duzenlediler, kendileri icin yapilan 6zel
toplantilara katildilar.  Toplantilarin pek cogunun kiz okullarinin
bahcelerinde yapilmasi, (Ozdemir, 2021.b.) kadin 6gretmenlerin
direnisteki oncii rollerinin yansimasidir Ote yandan Anadolu’da
isgal karsiti protesto eylemlerinin en etkili orgltlenmesi Sivas
Valisi'nin esi Melek Resit tarafindan kurulan Anadolu Kadinlari
Midafaai Vatan Cemiyetidir icinde 6gretmenler de yer almak-
la birlikte Ust dizey kamu gorevlilerinin ve esraf eslerinin etkili
oldugu (Baykal, 1985) dernegin kurtulus micadelesindeki faali-
yetleri Anadolu kadininin tlkesine, hayatina sahip ¢cikma iradesi-
nin de gostergesidir. isgale karsi kadinlarca gosterilen direnis ve
sonrasinda baslayan Kurtulus Savasi'nda da her kesimden kadin
cephede ya da cephe gerisinde miicadele ederek, bagimsizliga ve
kurulusa ortak oldu (Yaraman, 2001).

Ataturk’in Yeni Toplum Tasariminda Egitimin ve
Ogretmenlerin Belirleyici Islevi

Tarkiye'nin kurtulus ve kurulus strecinde genel olarak egitim ve
Ozelde kadin egditimi Atatirk tarafindan sikca deginilen, dncelikli
olarak ele alinan, sorunlarin ve ¢oziimlerin glindeme getirildigi

Boliim 8: Cumhuriyet Egitimi ve Modern Kadin Kimliginin insasi

bir alandir. Hedeflenen uygarlik/medeniyet diizeyine ulasma hatta
bu diizeyin tzerine ¢cikma yolunda en 6nemli araclardan biri olarak
gorulmiustir. Egitim, sirec icindeki reformlarin yonelim ve niteli-
ginden de anlasildigi gibi; kadin, erkek, koyld, kentli tim birey-
leri kapsayan ulusal, bilimsel, laik, caga uygun, parasiz, karma,
uygulamali, toplumsal ve ekonomik yasami belirleyici niteliktedir.

Egitimin siyasal ve toplumsal iliskilerin timuyle degistigi donem-
de yeni slirece uyumlu birey yetistirme yolunda belirleyici islevi
nedeniyle Atatirk, egitimi henliz Cumhuriyet kurulmadan once,
Kurtulus Savasi siirerken glindemine almis ve kurulustan sonra
da bu egilimini sirdirmustir. Onun egitime iliskin kisisel dene-
yimleri de bu alanin yeniden yapilanmasi konusunda gosterdigi
duyarligin nedenlerindendir. Atatlirk, imparatorlugun altist olma
doneminde Selanik gibi kozmopolit, siyasal ve toplumsal olarak
hareketli bir kentte yetismis, modern egitimi oldugu kadar din
eksenli egitimi de kisa bir sire deneyimlemis, imparatorlugun
farkli bolgelerinde gorev yapmis, Ulkenin egditim ¢ikmazina taniklik
etmis, bunun nedenlerini tartismis ve ¢ozim aramisti. Atatirk'e
gére, “bir milletin felakete ugramasi demek, o milletin hasta,
hastalikli olmasi demektir... egitimle ilgili hastaliklar ve hatalar
ise pek tabii ki bunlarin basinda gelmektedir” (Akylz, 2007, s.335-
336). Atatlrk, emperyalist isgale karsi savas verildigi donemde
Maarif Kongresi diizenlenmesini saglayarak zaman kaybetmek-
sizin calisilmaya baslanmasi gerektidini ortaya koymustur. Kong-
re’'nin Yunan ordusunun Kitahya-Eskisehir Gzerinden Ankara’ya
dogru yuridugld donemde dizenlenmis olmasi Atatirk’dn, ba-
gimsizlik icin ulusal egitimin yasamsal énemine bir vurgusudur
ayni zamanda. Toplantinin bir diger dnemli yani, yapildigi salonda
kadin ve erkek 6gretmenlerin birarada bulunmasidir. Atatiirk sa-
lona girdiginde sayilari tam bilinmemekle birlikte orada bulunan
250'yi askin sayidaki 6gretmenin tek tek elini sikmis (Akytiz, 2007,
s.320) ve konusmasina “Muhterem Hanimlar, Efendiler” sesleni-
siyle baslamistir. iclerinde Halide Edip, Mifide Ferit ve Sahur Ha-
nimlarin da bulundugu kongrede kadin 6gretmenlerin erkeklerle
ayni mekanda olmasi, sonrasinda Milli Egitim Bakani Hamdullah
Suphi Bey'in bazi milletvekillerince elestirilmesine neden olmus,
Atatlrk ise bu elestirilere sert tepki gostermistir [Kapluhan, 2014,
5.130-132). Buyuk Millet Meclisi kadin erkek biraradaligina hazir
olmasa da Atatiirk gelecegin Tirkiyesi'nin hazirlama cabasinda-
dir Kongrenin, gelecek donemin egitim politikalarini belirlemek
amaciyla yapilmis olmasi, Atatirk’in hitap tarzi ve konusmasi,
olusturulmasi hedeflenen toplumun yaratilmasi yolunda 6gret-
menlerin belirleyici rol Ustlenecegini, kadinlarin da bu sirecin
ayrilmaz bir parcasi olacagini isaret etmistir.

“Eger Cumhurbaskani olmasam, Maarif Vekili olmak isterim”
diyen Atatirk, Maarif Vekili olmasa da Cumhuriyet'in egitim po-
litikalarinin belirleyicisi ve uygulayicisi ([Demirtas, 2008, s.159) ol-
mustur. Atatiirk’e gore; ulusun varligr, degeri ve bagimsizligi, uy-
garliga yaptigr katkiyla ilintilidir, hayat sarti olan uygarlik yolunda
duraklayanlar, geriye bakanlar, “medeniyetin coskun seli altinda
bogulmaya mahkum”dur (Atatirk'Gn Butin Eserleri, C.16, s.288).
Caddas uygarlik icinde yer almak hatta cagdas uygarligin tzerine
ctkmak, Atatirk'tin deyisiyle “medeni bir millet olarak medeniyet
sahasinin Uzerinde” yasamak [(Atatirk'in Butin Eserleri, C.14,
s.44) icin egitimin koktenci bicimde yapilandirilmasi zorunludur.
Atatirk bu yondeki dustncelerini her firsatta dile getirmis, egi-
time iliskin diizenlemelerin sonuclarini yerinde gérmistir. Ulke
icinde yapti§l gezilerde kadin erkek ayirmaksizin égretmenlere
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seslenmis, lise ve ylksek okullarda kiz ve erkek dgrencileri sina-
va tabi tutmus, gretmenlere alanlariyla ilgili sorular sormustur.
Atatirk'in, “ey yukselen yeni nesil, istikbal sizsiniz" (Atatirk'tn
Butun Eserleri, C.16, 5.289) diye seslendigi genclerin iyi egitilmesi
Ulkenin varliginin, gelecegdinin givencesidir ¢iinkd. Yine Onun ifa-
desiyle egitim, bir ulusu 6zglr, bagimsiz, geliskin bir toplum ola-
rak yasatirya da esaret ve sefalete terkeder. Atatlirk bu yondeki
géristini ulusal editim vurgusuyla dillendirmis, islam diinyasinin
esaret zinciri altinda yasamakta olmasinin nedenini ulusal editim
yoksunluguna baglamistir (Atatirk'tn Batin Eserleri, C.17, s.47).

Ronesans, Reform ve Aydinlanma sonucununda elde edilen bi-
rikimlere sahip ¢ikan Atatlirk onderlik yaptigr toplumu da bu bi-
rikimlerden yararlanmaya yoneltmistir. Aklin ve bilimin egemen
oldugu laik bir kiltir yaratmak (Toprak, 2020, s.382) icin egitimin
onemini yinelerken egitimcileri onurlandirmistir. Samsun’daki
ogretmenlerin kendisi icin diizenledigi toplantida soze baslarken
kullandigi sozciikler, ideal 0gretmen tasarimini yansitmasi aci-
sindan dikkat cekicidir Bu toplantida, “...beyinleri ilim ve fen ile
susli kiymetli insanlardan meydana gelen bir heyetin huzurunda”
bulunmaktan duydugu mutlulugu dile getirerek soze baslamis ve
devam etmistir:

“Dinyada her sey icin, medeniyet icin, hayat icin, muvaffakiyet
icin en hakiki mirsit ilimdir, fendir. ilim ve fennin haricinde miirsit
aramak gaflettir, cehalettir, dalalettir. Yalniz; ilmin ve fennin yasa-
digimiz her dakikadaki safhalarinin tekamulind idrak etmek ve
terakkiyatini zamanla takip eylemek sarttir Bin, ikibin, binlerce
sene evvelki ilim ve fen lisaninin ¢izdigi dusturlari, su kadar bin
sene evvel buglin aynen tatbika kalkismak elbette ilim ve fennin
icinde bulunmak degildir. Cok mesut bir his ile anliyorum ki, mu-
hataplarim bu hakikatlara niifuz etmislerdir Mes udiyetim yiikse-
liyor” [Atatiirk'Gn Butun Eserleri, C.17, s.44).

Atatiirk ogretmenleri aydinlanmis, kalkinmis toplumun yeni in-
sanini yetistirecek oncliler olarak gormds, onlara duyguyu say-
gl ve sevgiyi duygusal ifadelerle dile getirmekten cekinmemistir.
Biiylik zaferden sonra gittigi Bursa'da onu karsilamak icin istan-
bul’'dan gelen kadin ve erkek gretmenlere seslenirken kullandigi
cimleler yalnizca savasin zaferle sonu¢lanmasindan duydugu
coskudan degil, gelecedin mimarlariyla birlikte olmasindandir
ayni zamanda:

“Hanimlar, Beyler! istanbul'dan geliyorsunuz. Sefa geldiniz. istan-
bul’'un nur ocaklarini temsil eden yiksek heyetiniz karsisinda duy-
dugum zevk sonsuzdur. Kalplerinizdeki hissiyati, diimaglarinizdaki
fikirleri dogrudan dogruya gozlerinizde ve alinlarinizda okumak,
benim icin fevkalade mazhariyet sebebidir Bu dakika karsinizda
duydugum en samimi hissi, miisaadenizle séyleyeyim: isterdim ki,
aranizda bulunayim, cocuk olayim, genc olayim ve sizin nur sacan
egitim dairenizde bulunayim. Sizden feyiz alayim, siz beni yetisti-
resiniz. 0 zaman zannediyorum ki, milletim icin, daha faydali, cok
faydali olurdum; fakat maalesef elde edilemez bir arzu karsisinda
bulunuyoruz (Atatirk'tin Bitin Eserleri, C.14, s.41).

Atatiirk Ulkenin isgalden kurtarilabilmesinin temel nedeninin
ordularin yonetimi ve yonlendirilmesinde bilim ve teknigin yol
gosterici olarak kabul edilmesi oldugu disiincesindedir. Ona
gore, okullarin, Universitelerin kurulmasinda da ayni yontemin
izlenmesi gerekmektedir. Bu nedenle ulusun siyasal, toplumsal
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yasaminda, disunsel editiminde  okulun verecegi bilimsel bilgi
rehber kabul edilmelidir. Atatlrk okulun, ulusal c¢ikarlarin, insa-
ni degerlerin 6gretilmesi acisindan da 6nemtli islevi olduguna da
dikkat cekmistir: “Mektep genc beyinlere, insanliga hirmeti, mil-
let ve memlekete muhabbeti, hir yasamayi, bagimsizlik serefini
ogretir, bagimsizlik tehlikeye distligli zaman onu kurtarabilmek
icin takibi uygun olan en salim yolu belletir" (Atatlrk’in Butin
Eserleri, C.14, s.43). Bagimsizlik elde edilse de bagimsizigi str-
dirmek, Ulkeyi uygar diinyanin bir parcasi olarak yasatmak yine
6gretmenlerin elindedir: “Ordularimizin kazandi§i zafer, sizin ve
sizin ordularinizin zaferi i¢in yalniz zemin hazirladi. Ordularimizin
zaferini siz tamamlayacaksiniz Hakiki zaferi siz kazanacak ve de-
vam ettireceksiniz ve mutlaka muvaffak olacaksiniz” (Atatirk'in
Butun Eserleri, C.14, s.46).

Anlasildigr gibi Atatlrk, bilimsel egitimi ve bu egitimi Ustlenecek
ogretmenleri siyasal ve ekonomik bagimsizligin, toplumsal kal-
kinmanin glvencesi olarak gormustir. Onlar ulusun “irfan ordu-
su” mensuplarini olusturmaktadir. Atatirk’'e gore gercek mutlu-
luga erismek i¢in iki orduya gerek vardir: hayat kurtaran “asker
ordusu” ve ulusun gelecegini yoguran “irfan ordusu.” Asker ordu-
sunun savas meydanlarindaki basarilarinin sonuc¢ vermesi irfan
ordusunun da basarisiyla olanaklidiz Kadin ve erkek tim ogret-
menleriirfan ordusunun kumanda heyeti olarak nitelendiren Ata-
turk, ordunun gosterdigi basariyl, yapilacak aydinlanma ve inkilap
micadelesinde, Ulkeye bir karanlik gibi coken bilgisizlikle savasta,
irfan ordusunun ruhu olan 6gretmenlerin de gosterecegine inan-
digini soylemistir (Atatirk'tn Bittn Eserleri, C.14, 5.264-265).

izlenecek egitim politikasinin temelini, kiz ve erkeklerin ayni egi-
tim derecelerinden gecirilmesi ve bilgisizligin giderilmesi olus-
turmaktadir. (Atatirk'an Batiun Eserleri, C.14, s.45) Atatirk'tn,
tlkenin asil sahibi ve toplumun temel unsuru olarak nitelendirdigi
koylinin egditimi bu noktada onem tasimaktadir, ¢ciinkd nifusun
blytk boluminl kirda yasayanlar olusturmaktadir. Atatirk, 1
Mart 1922 yilinda yapti§i Meclisi acis konusmasinda, egitimi koy-
lUye ulastirmanin o giinki yoksunluk kosullarinda hi¢ de kolay
olmayacaginin farkindaligiyla, bu alanda elde edilecek basari-
yi egitimde “kutsal bir asama” (Atatlrk'in Turkiye Buylk Millet
Meclisini Acis Konusmalari,1987, s.75) olarak tanimlamistir. Ona
gore egditim ve 0gretimde uygulanacak kurallarla, bilgi insan icin
bir sis, bir hikmetme araci veya medeni bir zevk olmaktan ¢ika-
rilmali, maddi hayatta basarili olmayi saglayan pratik ve kullani-
labilir bir arac haline getirilmelidir. Bu nedenledir ki Atatirk, itk
ve orta ogretimin uygulamali olmasi gerektigi kanisindadir (Ata-
tirk'dn Tirkiye Buyuk Millet Meclisi'ni Acis Konusmalari, s.109,
74-75).

Atatlirk’e gore egditim, ulusun ihtiyaclarina oldugu kadar ¢agin
gereklerine de yanit verecek sekilde dizenlenmelidir: “Memleke-
timizi bir cember icine alip cihan ile alakasiz yasayamayiz. Bila-
kis ileri, medeni bir millet olarak medeniyet sahasinin (izerinde
yasayacagiz. Bu hayat ancak ilim ve fen ile olur. Bu ilim ve fen
nerede ise oradan bulup alacagiz ve her millet ferdinin kafasina
koyacadiz. [lim ve fen icin kayit ve sart yoktur” (Atatlirk in Bitiin
Eserleri, C.14, s.44). Atatiirk, ulusal ahlakin da uygar esaslar ve
hir fikirlerle gelistirilmesinin 6nemine “tehdit esasina dayali ah-
lak, bir fazilet olmadiktan baska, itimada da degder dedildir” soz-
leriyle dikkat cekmis, 6gretmenlere seslenirken cok sevdigi Tevfik
Fikret'in bir dizesini uyarlayarak Cumhuriyet'le hedeflenen birey



kimligini tamimlamistir: “Hicbir zaman hatirlarinizdan ¢ikmasin
ki, Cumhuriyet, sizden, fikri hir, vicdani hir, irfani hir nesiller is-
ter!” (Ataturk’in Butun Eserleri, C.16, s.278).

Yukarda bir bolimine deginilen egitim konusundaki disince-
lerini Atatlrk, agirlikli olarak egitim politikalarinin olusturulma
sirecinde 1922-1924 yillari arasinda paylasmisti. Bu donem Ata-
turk’in “irfan ordusu’nu ve kamuoyunu Cumhuriyet'in yetistir-
meyi ongordidd insan modeline hazirladi§i ve sirece dahil ettigi
bir kesit olarak dikkate dederdir. Atatirk, laiklik yolunda dnemli
adimlarin atildigr 1924 yili Kasim ayindaki Meclis'i acis konus-
masinda, egitime iliskin yeni ilkelerin olusturulmasinin degerli
sonuclar verdigini belirtmekle birlikte egitimde eksiklerin ta-
mamlanmasi icin uzun yillar gerektigini ifade etmistir (Atatirk'in
Turkiye Biyik Millet Meclisi'ni Acis Konusmalari, s. 143).

Ongoriilen egitim diizenlemelerinin dniindeki engeller baslatilan
reformlarla bir dl¢clide kaldirilmis olsa da finansman sorunu, 0g-
retmen sayisinin yetersizligi, kdy nifusunun kent nifusuna oranla
cok yuksek olmasi, kdylerin daginik ve bunlarin biylk boliminin
az nufuslu olmasi sorunlar arasindadir. Balkan Savaslari'ndan
Kurtulus Savasi’'nin tamamlandigr 1922 yilina dedin yangin yeri
olan Ulke, nifusunun meslek sahipleri de dahil olmak Uzere bir
bolumind yitirmis, gelir getirici kaynaklardan, hatta fabrikadan,
hastaneden, okuldan bile yoksun kalmisti. Okullu 6gretmen ve
okul sayisinin az olmasi, devletin egitime ddenek ayiramamasi
hedeflenen nitelikli ve ulasilabilir egitimin hemen uygulama ala-
ni bulmasini zorlastirmistir. Atatirk’d bu strecte umutlandiransa
kadin ve erkek Cumhuriyet 6gretmenlerinin, 6gretim kurumlari-
nin yetistirmekte olduklari 6grencilerle birlikte, bir kltir ordu-
su gorintist vermis olmasidir (Atatirk'tn Turkiye Biyik Millet
Meclisi'ni Acis Konusmalari, s. 143).

Atatiirk ve Kadinlarin Esit Egitim Haklari Uzerine

Atatirk, bagimsizlik micadelesi glinlerinden baslayarak gelece-
gin yeni insanini yaratma yolunda izlenecek politikalara toplumu
hazirlarken 0gretmenlerin bu sirecin ayrilmaz parcasi oldugu-
nu her firsatta ifade etmistir Ogretmenlere seslenislerini kadin
erkek ogretmenlerin bir arada oldugu ortamlarda gercekles-
tirmis, cinsiyet ayrimi yapilmayacagini sikca vurgulamistir Bu
yaklasiminin sembolik bir yansimasi da kadin égretmenin eski
Turkce'deki karsiligi olan “muallime” yerine kadin ve erkek 6gret-
menleri kapsayici bicimde “muallim” s6zctgini kullanmis olma-
sidir. Atatlrk’'dn bu yaklasiminin yalnizca dil konusundaki duyar-
Lliginin degil, ayni zamanda kadin ve erkek butunligine yaptig
vurgunun ifadesi oldugu kendi aciklamasindan anlasilmaktadir.
Atatirk, kadin ve erkeklerden olusan topluluklara da kimi zaman
“efendiler” diye seslenmis ve ardindan hitabinin, “hanimefendi-
ler ve beyefendiler’i kapsadigini aciklamistir (Atatirk'Gn Butin
Eserleri, C.14, s.42; C.15, 5.69).

Osmanli modernlesme doneminde kadinlarin egitim hakkina
iliskin tartismalarin oldugu, egitim slrecine katilimlari icin okul-
lar acildigi ve 6gretmenlik mesledinde dne ciktiklarr belirtilmisti.
Ancak devletin dini ve dinyevi olmak Uzere ikili kurum ve deger-
ler Uzerinden bicimlenmis olmasi nedeniyle, kadinlarin taleplerine
ragmen, esit egitim bile tam anlamiyla saglanamamusti. Tirk dev-
rimi kapsaminda gerceklestirilen reformlar kadinlarin aile ve top-
lum icindeki konumunu dondstirmus, sirec icinde kadinlar ulus
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devletin, erkeklerle ayni haklara sahip yurttaslari olmustur. Daha
dnce de belirtildigi gibi Atatirk, henlz tlke isgal altindayken egiti-
mi glindemine almis, kazanilacagina gonilden inandigi bagimsizlik
sonrasinda yapilandirilacak devletin yurttasini yaratma cabasi icine
girmisti. Kadin ve erkek ayrimi yapmaksizin birlikte oldugu ogret-
menlere tasarimi yapilan yeni topluma iliskin ipuclari verirken ka-
dinlarin bu sirecte alacagi rolleri de anlatmaya calismistir.

Atatirk’in kadinlarin konumunun dedgistirilmesine iliskin bakis
acisi, Osmanli toplumunun seckin bir subayi oldugu yillarda bi-
cimlenmeye baslamisti. 1916'da Silvan'da gorevli olarak bulun-
dugu donemde hatira defterine yazdiklari Onun kadinin toplumsal
yasamdaki yerine iliskin dislncelerinin ipuclarini tasimaktadir.
Atatirk, Kurmay Baskani'yla yaptigi sohbeti kisa cimlelerle def-
tere aktarmisti: “Kurmay Baskani'yla tesettir'in kaldirilmasi ve
sosyal hayatimizin iyilestirilmesi hakkinda sohbet; 1] Muktedir ve
hayata vékif anne yetistirmek, 2] Kadinlara serbestisini vermek, 3]
Kadinlarla bir arada bulunmak, erkeklerin ahlaki, fikirleri, duygu-
lari zerinde etkilidir Dogustan karsilikli sevgi cekme egilimi (Ata-
tirk'Gn Butln Eserleri, C.2, s.66). Atattirk’'in 1918'de tedavi ama-
ciyla bulundugu Karlsbad'da hatira defterine yazdigr kadinlarin
bagimsizligina, kadinin aile ve toplum icindeki konumuna iliskin
disunceleriyse cok ayrintilidir ve konunun ¢ok distnilmus, hatta
incelenmis oldugu izlenimini vermektedir. Atatirk defterine, Bati
toplumlariyla, dinsel kurallarin egemen oldugu Osmanli toplumu
arasinda kadinlarin yasam bi¢cimleri konusunda radikal bir gorius
farkliigr oldugunu yazmisti. Bu gorisleri tartistiktan sonra kadi-
nin 6zgurlikten yoksunlugunun, dinya, hayat ve kendisi hakkinda
gorus olusturamamasina yol acacagini, gorglsinin ve egitiminin
yarim kalacagini anlatmisti. Kadinlarin egditilmesi, erkeklere ta-
ninan haklarin onlar icin de gecerli olmasi, kadin erkek arasinda
esit iliski kurulmasi, Atatlirk’tiin soruna yonelik ¢ozimudur:

“...Kisacasi, netice: Bu kadin meselesinde cesur olalim. Vesveseyi
birakalim... Acilsinlar onlarin dimaglarini ciddi bilim ve fenle sisle-
yelim. [ffeti, fenni saglikli olarak aciklayalim. Seref ve haysiyet sa-
hibi olmalarina birinci derecede 6nem verelim. Sonra sahsi iliskiye
gelince, tabiat ve ahlakimiza uygun kari arayalim ve onunla evlen-
me sartlarimizi acik ve kesin kararlastiralim. Ona, uymakta kusur
edince, onun geredini yapalim. Kadin da béyle hareket etsin..!" (Ata-
tirk'Un Bitin Eserleri, C.2, 5.188-189; inan, 1975, s. 142).

Atatlrk, hentz énder konumuna gelmedigi donemde ileri stirdigu
bu gorisleriyle, Ulkenin bagimsizligiicin inisiyatif aldigi donemden
basayarak gelecegin kadinina toplumu hazirlamaya baslamistir.
Asinda bu anlayisin BMM'ye ilk yansimasi Atatirk'iin editime ay-
rintili yer verdigi 1922 yili Mart ayindaki Meclisi acis konusmasidir.
Egitimde ilk hedefin bilgisizligin giderilmesi oldugunu, kadinlarin
da erkeklerin sahip oldugu egitim haklarindan yararlanacaklari-
ni, onlarla ayni editim dercelerinden gecirilerek yetistirilmeleri
gerektigini belirtmistir burada (Atatirk’in Butin Eserleri, C.12,
5.283), Egitimde kadin erkek esitliginin saglanacag yonindeki
vurguyu Atatlirk, 6gretmenlere ve kamuya acik toplantilarda, hat-
ta Balikesir'de bir Cami minberinden yaptigr konusma sonrasinda
da yinelemistir.

Aslinda kadinlarin resmi olarak egitim sirecine katilimi Osman-
i modernlesmesinin Tanzimat déneminde gindeme gelmis, 2.
Mesrutiyet sonrasinda da nitelikli editim ve meslek edinme ko-
nusu tartisilmaya baslanmisti. Teokratik rejim sarsilmis olsa da
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devlet yapilanmasinda din kurallari hala gecerliligini korudugu
icin bilimsel ve karma egitim resmi olarak programa alinmamis,
egitimin yayginlastirilmasi da midmkin olmamisti.

Atatlrk, esit editim hakkina vurgu yaparken aslinda kadinlarin
meslek edinme, kamusal alana katilma hakkini da giindeme ge-
tirmis oluyordu. Ote yandan egitimin yayginlastirilmasi, vatandas-
lik bilincinin, telaffuz edilmese de demokrasi bilincinin gelismesi-
ne katkida bulunacakti. Kadinlar icin editim, bir yaniyla da, siyasal
haklari elde etme kosullarini yaratacak da bir gelisme olacakti.
Atatiirk, daha Cumhuriyet kurulmadan basta 6gretmenler olmak
tzere farkli topluluklar 6ninde kadinlarin egitimi ve toplumsal
yasama katilimr konusunu da glindeme getirmistir. Erkeklerle ayni
egitim slreclerinden gecerek kadinlarin da distndr, bilim insani
olacaklarini, bilimde, fende, calismada erkeklerle esit olacakla-
rini, ayni olgunluk derecesine ulasacaklarini, (Atatirk’Gn Bitin
Eserleri, C.15, s.69; C.14, s.376) ve toplumsal hayatta erkeklerle
birlikte yurlyeceklerini soylemistir. Atatlirk’e gore, bu butinligin
gerceklesmemesi durumunda toplum yarimdir, hatta felclidir. Boy-
lesi felcli bir toplumu ilerlemeye, medenilesmeye yoneltmek icin
calisanlarsa bos bir ¢caba icindedirler: Toplumun glcli olmasi kadin
ve erkedin bitinlesmesiyle mimkdndur, ilerleme, uygarlasma ve
gelisme icin bu nokta temel olarak kabul edilmelidir Atatlrk bir
yandan da ozellikle kirsal alanda ¢cogu kadinin toplumsal hayatin
icinde, tarlada, pazarda calistigini calisma hayatinin, Gretimin igin-
de erkeklerle beraber oldugunu, erkekten daha bilgisiz de olmadi-
gini gozlemlerinden érneklerle ortaya koymustur. Ona gore, bilgisiz-
lik s6z konusuysa geneldir, her iki cins icin de s6z konusudur.

Atatlrk icin kadinlarin egitimi bir hakti, ama toplumsal bir go-
revdir ayni zamanda. Toplumun yarisini olusturan kadinlar top-
lumun gelisimi, ulusun varlig, tlkenin cagdas uygarlik diizeyine
cikabilmesiicin ¢cagda uygun ve esit egitim almalidir. Atatiirk'e gore
annelik vasfi da kadinin egitimini zorunlu kilmaktadir. Bir annenin
her bir sozciikle, her bir davranisla cocuguna ders verdigini ifade
eden Atatlrk, yetersiz ya da hatali egitimdense hic editim alinma-
masinin bile daha az zararli oldugu kanisindadir. Bu duslncesini
kendi yasamindan verdigi ornekle temellendirmis, annesinden
aldigi egitimin kendisini evhamli bir kisilige dondstirdigund, bu
ozelligininse yasamini etkiledigini anlatmistir Konuyu toplumsal
yasamla da baglantilandiran Atatirk’e gore annesi gibi diger an-
neler de ¢ocuklarina yanlis egitim vermemis olsalardi toplumun
cok daha farkli bir noktada olacagini vurgulamistir: “belki cok za-
man evvel baska tirli de disintrdim ve benim gibi herkes de
baska turli diistinirdi ve bu felaketlere ugramazdik™ [Atatirk'in
Butun Eserleri, C.15, 5.67). Atatiirk'e gére o donemde cocuk yetis-
tirmek, 6zellikle de cagin gereklerine uyumlu cocuk yetistirmek
onceki donemlerde oldugundan cok daha zordur. Ayrica cocugun
itk 6gretmeni olarak annenin tlkenin bagimsizligi ve degerlerinin
korunmasi icin de donanimli olmasi gerekir:

“Adam olmak istiyoruz. Bizi adam edebilecek analarimiz olmak
lazim gelirdi. Edebildikleri kadar etmislerdir. Fakat buglinki sevi-
yemiz, bugiinki esas icaplara ve ihtiyaclara, asirlarin gecmesiyle
bizi maruz biraktigr zayiati telafiye kafi degildir. Baska zihniyette,
baska fikirde, baska olgunlukta insanlar lazimdir. Bunlari bize ya-
ratacak olanlar, bugiinden sonra yetisecek validelerdir. Memleket,
millet, bagimsizlik, hakimiyet, seref, her ne telaffuz ediyorsak, her
glizel sey yalniz ve ancak kadinlarimizin feyzi ve irfani sayesinde
hasil olacaktir” (Atatirk'Gn Bitin Eserleri, C.15, s.71).
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Atatirk, laiklik yontinde dnemli bir gelisme olan Hilafet'in kaldi-
rilmasi oncesinde kadinlarin egitimi ve toplumsal yasama katili-
mi geredini gindeme getirirken, dinsel kurallarin ve geleneklerin
buna engel olusturmadigina deginmis, tersine bunun dini bir ge-
reklilik oldugunu ifade etmisti:

Allah’in emri, Mislimin ve Mislimenin ayni derecede ilmen, fa-
zileten ve her bakimdan olgunlasmasidir. ikinci sey, yani Kur'an
ile hatirlatmak istiyorum ki, bu nerede ise oraya kadar gidecek-
tir Kim? Hepsi gidecektir, kadin da gidecektir, erkek de gidecektir.
Dolayisiyla dinin boyle bir engellemesi yoktur (Atatirk’in Bitin
Eserleri, C.15, s.69).

Atatiirk, kadinlarin giyimi konusundaysa, dis gorintld ve giysinin
ikinci planda oldugunu, asil micadele alaninin kadinlari “nur ile,
irfan ile, hakiki fazilet ile” donatmak oldugunu belirtmisti. (Ata-
tlrk'an Butin Eserleri, C.15, 5.249) Bu cercevede kadinlarin dis
dinyayla bitinlesmesini engelleyen “kadini hayattan, faaliyetten
ve insanliktan tecrit edecek” (Atatirk’'Gn Butin Eserleri, C.15,
s.71) értinme biciminin de din geredi olmadigina vurgu yapmisti.
Laiklestirici siyasal reformlardan sonra toplumsal alanin laikles-
tirilmesine yonelik diizenlemelerin hiz kazandigr 1925 yili igin-
deki konusmalarindaysa “medeniyet” vurgusunu 6ne ¢ikarmistir
inebolu Tirkocagi'nda diizenlenen toplantida yaptiji konusma
bunlardan biridir Konusmanin bir boliminde bélgeye yolculugu
sirasinda taniklik ettigi ytizi ve gézleri kapatan ortinme bicimini
elestirmistir. Erkeklerin bencilligi ya da namus algilari nedeniyle
bir cesit tecrit icinde bulunan kadinlarin da erkekler gibi, anlayis
ve dislnce sahibi insanlar olarak varliklarini gérinur kilmalari-
nin engellenemeyecegini ifade etmistir.

“Onlar da yizlerini cihana gostersinler ve gozleriyle cihani dik-
katle gorebilsinler. Bunda korkulacak bir sey yoktur. Arkadaslar,
bilhassa telaffuz ediyorum. Korkmayiniz, bu gidis zaruridir... Me-
deniyetin coskun seli karsisinda mukavemet beyhudedir... Mede-
niyetin kudret ve ulviyeti karsisinda orta cag zihniyetleriyle, ilkel
hurafelerle ylirimeye ¢alisan milletler mahvolmaya veya hi¢ ol-
mazsa esir olmaya ve asagilanmaya mahkdmdurlar. Halbuki Tir-
kiye Cumhuriyeti halki yenilikci ve gelismis bir millet olarak ile-
lebet yasamaya karar vermis, esaret zincirlerini ise tarihte essiz
kahramanliklarla parca parca etmistir” (Atatirk'in Bitin Eser-
leri, C. 17, 5.286)

Atatiirk, inebolu’dan sonra Kastamonu Cumhuriyet Halk Firka-
si'nda giysi konusunu da ele aldi§l konusmada tarikatlari eles-
tirmis, “medeniyet” gondermesini daha da vurgulu bicimde yap-
mistir. Devrimlerin temel amacinin Turkiye Cumhuriyeti halkini
tim anlam ve bicimleriyle medeni bir topluma donustirmek ol-
dugunu yinelemistir. Bunu kabul etmeyenlerin, bos inanclar Uze-
rinden toplumun distnds bicimini, algisini ydnetenlerin glcinin
yok edilecegini sdyleyerek yapilacak dizenlemelerin ipuclarini
vermistir. Atatiirk’e gore; bilim ve fen ekseninde gelisen medeni-
yetin gereklerini yapmak insan olmak icin yeterlidir:

... Bugtin ilmin, fennin, btin kapsamiyla medeniyetin yay-
digr 1sik karsisinda filan ve falan seyhin yol gostericiligiyle
maddi ve manevi saadet arayacak kadar ilkel insanlarin
Tlrkiye medeni camiasinda mevcudiyetini asla kabul et-
miyorum. Efendiler ve ey millet, iyi biliniz ki, Tirkiye Cum-
huriyeti, seyhler, dervisler, muritler, mensuplar memleketi



olamaz. En dogru ve en hakiki tarikat, medeniyet tarikati-
dir Medeniyetin emir ve talep ettigini yapmak, insan olmak
icin kafidir... (Atatirk'éin Butiin eserleri, C.17, 5.294).

Atatiirk, onceki yillarda da toplumsal devrim girisimlerinde bulu-
nuldugunu ancak sonuc alinamadigini da belirtmistir. Ona gore bu
basarisizligin nedeni ise temelden baslanmamis olmasidir. Ata-
tirk’'in bu sozleriyle neyi kastettigi, asagidaki ifadelerinden anla-
silmaktadir. ilerleme siirecine kadinlarin dahil olmamasi, esaret-
ten kurtulamamis olmasi belirleyici olmustur:

“Bir toplum, bir millet, erkek ve kadin denilen iki cins insan-
dan meydana gelin Mimkin mudur ki, bir kitlenin bir parcasini
ilerletelim, digerini ihmal edelim de kitlenin tamami ilerlemeye
mazhar olabilsin? Mimkin mddur ki, bir camianin yarisi toprak-
lara zincirlerle bagli kaldikca diger kismi semalara ylkselebil-
sin? Siphe yok, ilerleme adimlari, dedigim gibi iki cins tarafindan
beraber, arkadasca atilmak ve is, ilerleme ve yenilesme sahasin-
da birlikte merhaleler kat edilmek lazimdir. Boyle olursa inkilap
muvaffakiyetle neticelenir Memnuniyetle gormekteyiz ki, bugin-
ki gidisatimiz hakiki icaba yaklasmaktadir. Her halde daha cesur
olmak lizumu asikardir” (Atatiirk’in Biitin Eserleri, C.17, s.295)

Ozetle; ulusal egemenlik temeline dayali Tiirkiye'nin kurulusunda
editimin yeniinsan insasi yolunda basat roli vardir. Kadinlarin esit
egitimi de bu sirecin ayrilmaz bir parcasidir. Kurucu onder ka-
dinlarin  her dizeydeki egditim olanaklarindan yararlanamamasi
durumunda Turkiye'nin ¢agdas medeniyet seviyesine ulasmasi-
nin mimkin olmayacagdi kanisindadir. - Alacagi egitimle kadinin,
kendi bireysel gelisimine, yasamina, ailesine, toplum ve calisma
yasamina, toplumsal birlige katki saglamasi beklenmistir Tir-
kiye'nin laiklik temelinde siyasal ve toplumsal reformlarla ger-
ceklestirecedi devlet modelinin benimsenmesi ve sirdiridlmesi,
ulusal degerlerin kusaklara aktarilmasi icin kadinlarin egitimi
onkosul olarak gorilmustur. Atatirk, halkla, 6gretmenlerle yap-
tigr konusmalarda toplumu zihinsel dontisim yoluyla reformlara
hazirlamaya calisirken, bilgisizligin giderilmesi, bilim, teknik ve
medeniyet temel kavramlari olmustur. EGitime ve toplumsal yasa-
ma iliskin dizenlemelerin yogunlastigi 1925 yilindan sonraki ko-
nusmalarinda kadin egitiminin Atatlrk'dn gindeminde olmamasi
dizenlemelerin baslamasi ve sirdirilmesiyle ilgilidir. Kadinlarin
editilmesi, toplumsallasmayi, calisma hayatinda gorindr olmayi
saglamis, siyasal alandaki haklara erisimi de kolaylastirmistir.

Ote yandan Atatiirk, egitime yénelik duyarliigini manevi cocuk-
larinin egitimi Uzerinden de topluma aktarmis, kizlarinin toplu-
ma rol model olmalarini nemsemistir. Atatiirk’in 6 kiz cocugu
icinden Afet inan, 8gretmenlik, 6gretim Gyeligi gorevlerinde bu-
lunmus, kadinlarin siyasal haklari konusunu glindeme getirmis,
genc yasta Tarih Kurumu Asbaskanligi yapmistir. Sabiha Gokcen
ise Turkiye'nin ilk savas pilotu olarak kadinlarin her meslegi yapa-
bilecekleri konusunda énemli bir 6rnek olusturmustur.

Cumhuriyet Dénemi Egitim Diizenlemeleri: Orgiin
Kadin Egitimi

Tanzimat'tan Cumhuriyet’e kadar egitim alaninda pek cok du-
zenleme yapilmis olsa da, ekonomik ¢okintl ve art arda yasanan
savaslar bu dizenlemelerin etkisini sinirli kilmisti. Ote yandan
dinin egitim ve toplum Uzerindeki belirleyici etkisinin ortadan kal-
dirilamamasi, egitimin farkli merkezlerden yonetilmesi, toplumun
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egitimle ulasacagi hedeflerin belirlenmemis olmasi sorunlardan
yalnizca birkaciydi. Bir taraftan medrese egitimi strerken, diger
taraftan modern okullar kurulmaya calisiliyordu. Ote yandan ya-
banci okullarda, dinsel mensubiyet esasina gére bicimlenmis Os-
manli toplumunu olusturan diger milletlerin okullarinda yapilan
egitim de goz oniine alindiginda Osmanli cografyasinda yasayan
bireylerin cok farkli kosullarda yetistigi anlasilir Ustelik, basta
kadinlar olmak Uzere toplumun biyik ¢cogunlugu da heniz yetis-
tirilememis, editim strecine dahil edilememis durumdayd.

Ozetle Tirkiye, kurulus siirecine her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da Osmanli'dan devraldigi blytk sorunlarla giriyordu.
Kadin ve erkek her bir bireyi yurttastik bilincine eristirmek, bil-
giyle, bilimin aydinligiyla donatmak kolay olmayacakti. Oncelikle
kadinlari egitim sirecine tam anlamiyla dahil etmek, toplumun bu
konudaki direncini kirmak gerekti. Atatiirk, toplumun bagimsizligi
ve Ulkenin gelecedi icin kadin egitiminin 6nemini anlatarak toplu-
mu, hayati kadinlarla paylasmaya hazirlamaya calismisti. Bundan
sonra yapilacak reformlar ve olusturulacak kurumlarla uygula-
maya gecilmesi gerekiyordu.

14 Agustos 1923'te kurulan hikimet programinda kadinlarin
egditimine de erkeklerinki kadar onem verilecegi, kiz 6gretmen
okullari ve kiz liselerinin kurulmaya baslandigi, kiz mesleki tek-
nik liselerinin de acilacagr ifadesine yer verildi. Ayni programda
egitimde birligin saglanacagina iliskin bir madde de yer aldi. (Ne-
ziroglu ve Yilmaz, 2013, .70-71) Atatirk’tn de 1923 yilinin basinda
“milletimizin ve memleketimizin dardlirfanlari bir olmalidir Bi-
tin memleket evlatlari kadin erkek ayni sekilde oradan ¢ikma-
Ldir” diyerek isaret ettigi egitimde birligin saglanmasina iliskin
onemli yasa 3 Mart 1924'de kabul edildi. Cumhuriyet egitiminin
devrim niteligindeki temel diizenlemesi olan Ogretim Birligi Ya-
sasl, (Tevhidi Tedrisat) egitim kurumlarinin birliginde ve laikles-
tirilmesinde bir donidm noktasidir Yasayla tim bilim ve 6gretim
kurumlari Milli Egitim Bakanligi'na baglanmis ve egitime iliskin
kararlarin tek merkezden alinmasi saglanmistir. Seriye ve Evkaf
Vekaleti ve vakiflarca yonetilen tim medrese ve okullar Milli Egi-
tim bakanligina baglanmis, ardindan medreseler kisa siire sonra
yayinlanan bir genelgeyle kapatilmistir. Boylelikle Osmanli mo-
dernlesmesinden beri siregelen kurum ve degerlerdeki ikiligin
(dini ve dinyevi) egitim alanindaki yansimalarinin ortadan kaldi-
rilma sureci hizlanmistir. Ayni gin icinde ¢ikarilan bir diger yasa,
Ser’iyle ve Evkaf Vekaleti'nin kaldirilmasi, bir digeri de Hilafet'in
kaldirilmasiyla ilgilidir (Akytiz, 2007, 5.330). Halifeligin kaldiritma-
siysa kadinin aile ve toplum icindeki konumunu dizelten Mede-
ni Kanun'un hazirlanmasini kolaylastirmis, kadinlarin ond biraz
daha acilmistir.

1924 Anayasasi'nin 87. maddesi ilkdgretimin bitin vatandaslar
icin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugunu 6ngérmus-
tir. Bu dizenleme, kiz ve erkek cocuklarin editime daha kolay
erisimini, egitimden esit bicimde yararlanmalarini saglayacak
demokratik bir gelismedir (Caporal, 1982, s.247). Ayni yil icinde
ilkokullarr kiz ve erkek okullari biciminde ayiran ilkokul progra-
mi degistirilmis, ilkokul 6gretiminin karma olmasi saglanmistir.
(Glindiiz, 2019, .23-25) Uglinciisii 1926 yiinda yapilan ve egitim
ilkelerinin tartisildigi Heyeti ilmiye toplantisinda kizlarin egitimin-
deki eksikliklerin giderilmesi ve karma egitime gecis konusunda
kararlar alinmistir, [Oztoprak, 1999, s.52) Tirkiye'deki Maarif Su-
rasi geleneginin baslangici olarak degerlendirilen Heyet-i ilmiye
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toplantilarinin ilki Cumhuriyet dncesinde 1923 yilinda yapitmisti.
Bu toplantida da kadinlarin Heyet-i ilmiye'ye girmesi ve ilkdgre-
tim mufettisi olarak atanmasi yoninde kararlar ainmisti (Ergiin,
1982, 5.29).

1926'da her dizeydeki egitim parasiz hale getirilmis, ancak ilkdg-
retimde 0gretim giderleri ve 6§retmen maaslari devlet bitcesin-
den degil, illerin 6zel idare bitcelerinden karsilanmistir. [Akylz,
2007, 5.351) 1927 de Egitim Bakanligi (Maarif Vekaleti) Orta Ogre-
tim dairesi karma egitime iliskin bir tasari hazirlamistir - Egitim
Bakani Mustafa Necati'nin de belirleyiciligiyle 1927-1928 6gretim
yilinda ortaokullarda karma egitim uygulamasina gecilmesi sag-
lanmistir. Liselerde karma egditim uygulamasiysa 1933-34 6gretim
yilinda baslamistir. (GindUz, 2019, s.24-25) Bilindigi gibi yiksek
ogretimde karma egitim girisimleri Kadin Universitesi (inas Da-
rulfinunu) 6grencilerinin dersleri boykot etmeleriyle 1918-1919
ogretim yilinda gindeme gelmisti (Kurnaz, 2013, s.137). Bununla
birlikte Hukuk Fakdltesi'ne giren itk kiz 6grencilerden biri olan
Sireyya Adaoglu, okula girdigi 1921-1922 6gretim yilinin ancak
ikinci doneminde erkeklerle bir arada derslere katildigini belirt-
mistir. (Taskiran, 1973, s.160) ilgili cevrelerde bilyiik tartismalara
yol acan kiz 6grencilerin Tip Fakdltesi'ne girisi de 1922-23 yilinda
gerceklesebilmistir. (Kurnaz, 2013, 118) Ankara'da 1924 yilinda
acilan Musiki Muallim Mektebiyse orta 6gretimden once karma
egitim uygulamasina baslayan Cumhuriyet kurumudur. Okula
1926-27 6gretim yilinda kiz dgrenciler de kayit yaptirabilmistir.
(Gindiz, 2019, s.25)

1927 yiinda kadinlarin egitimine de yansiyan bir énemli dizen-
leme de mesleki teknik editim alaninda yeniden yapilanma calis-
malarina girisilmesidir. Bu strecte ilk olarak 1928'de Ankara'da
kurulan Ismet Pasa Kiz Enstitiisi'niin ardindan cesitli kentlerde
acilan Kiz Enstitileri ve Aksam Kiz Sanat Enstitiileri kadinlarin
mesleki teknik editime yaygn olarak dahil olmasini saglamis-
tir. Kiz Enstitilerinin amaci “talebeyi iyi bir ev kadini olabilecek
hale getirmek ve kendisine biitiin hayatinca lazim olacak her nevi
isler hakkinda malumat vererek isini kendi yapabilecek kudrette
yetistirmek”, bir digeri de kadin sanatlari olarak tanimlanan be-
cerilerle Uretim sirecine katilmasini saglamaktiz Bu kurumlar-
da egitim, genel kiltir ve meslek dersleri olmak Uzere iki yonde
verilmistir. Kiltdr dersleri ortaokul mufredatini kapsamaktadir,
meslek dersleriicindeyse ev idaresi, yemek pisirme, resim, cocuk
bakimi, dikis ve moda dersleri yer almistir. Enstitlilerden mezun
olan &grenciler yine mesleki teknik alanda yliksek 6grenim gore-
bilmistir. Ote yandan bu kurumlarin tiretime déniik ve uygulamali
ylzinin en onemli birimi siparis atdlyeleri olmustur. Disardan
alinan siparisler atdlyelerde 0gretmenlerin gdzetiminde 6grenci-
lerce Ucret karsiliginda Uretilmistir Mezunlar, atolyelerden edin-
dikleri deneyimle is hayatina katilabilmislerdir (Soydan, 2002, s.
269-287). Calismak istemeyenler de bu kurumlar sayesinde top-
lumsallasma sansi elde etmis, ev islerini pratik, bilimsel ve eko-
nomik tarzda yonetmeyi 6grenmistir.

Yiksek ogretim kapsaminda yeni kurumlar acilmasi kadinlarin
ogrenim olanaklarini dogrudan etkileyen gelismeler icinde yer
almistin 1925'te Ankara’da Hukuk Mektebi, Egitim Enstitisd,
1930'da Yiiksek Ziraat Okulu acilmis ve 1933'te Istanbul daki Da-
ralfinun Istanbul Universitesi'ne dénistirilmistir (Demirtas,
2008, 5.165). Bu yil icinde istanbul Universitesi'nde 8grenim goren
kiz 0grencilerin oraninin toplam 6grenci sayisina oranla %25'e
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ulastigi gorilmistir (Taser, 2006, s. 337). 1934'te Ankara Milli
Musiki ve Temsil Akademisi acilmis, 1935'te istanbul'da bulunan
Milkiye Mektebinin adi Siyasal Bilgiler Okuluna cevrilerek An-
kara'ya tasinmistir 1936'da da Ankara’'da Dil-Tarih ve Cografya
Fakiltesi acilmistir (Demirtas, 2008, s.165). Yiksek 6grenim go-
ren kadinlarin buyik bolimd, editimlerini tamamladiktan hemen
sonra uzman olduklari alanlarda ¢alismaya baslamis, birikimle-
rini kamusal alana aktarmislardir.

Egitim Bakanligi'nin (Maarif Vekaleti) verilerine gore 1940-1941
yilinda yiksek 6gretim kurumlarinin sayisi 12°dir. S6zi edilen ku-
rumlar; Tip, Dis Tababeti, Fen, Edebiyat, Hukuk ve Iktisat Fakiiltesi-
ni biinyesinde barindiran istanbul Universitesi, Yiksek Ogretmen
Okulu, Glzel Sanatlar Akademisi, Yiksek Mihendis Okulu, Yik-
sek Iktisat ve Ticaret Okulu, Yiiksek Deniz Ticaret Okulu, Ankara
Hukuk Fakultesi, Ankara Dil Tarih ve Cografya Fakiltesi, Siyasal
Bilgiler Okulu, Gazi Terbiye Enstitlsd, Veteriner, Ziraat ve Orman
Fakultelerinden olusan Yiksek Ziraat Enstitileri ve Devlet Kon-
servatuari'dir. Yine ayni 6gretim yilin verileri, kadin 6gretim gorev-
lilerinin ylksek okullarda gorev yapmakta oldugunu gostermek-
tedir. Fen Fakiltesi'nde 40, Dil Tarih Cografya Fakdiltesi'nde 15,
Edebiyat Fakultesi'nde 13, Yiksek mihendis Okulu ve Veteriner
Fakultesi'nin her birinde 6, Disclik Okulu'nda 3, Hukuk Fakdltesi,
Gazi Terbiye Enstitiisi ve Devlet Konservatuari'nin herbirinde 2,
Tip ve Iktisat Fakiiltesi, Yiiksek Ogretmen Okulu, Giizel Sanatlar
Okulu Mimarlik boliminde 1'er kadin &gretim elemani gdrev
yapmaktadir. 1940-1941 6gretim yilinda yiksek 6grenim kurum-
larindaki kiz 6grencilerin sayisina bakildiginda da Edebiyat Fakdl-
tesi'ne 728, Fen Fakdiltesi'ne 411, Tip Fakdiltesi'ne 232, Hukuk Fa-
kiltesi'ne 325, Dil Tarih Cografya Fakdltesi'ne 240 kiz 6grencinin
devam ettigi gorilmektedir. Siyasal Bilgiler Okulu, Yiksek Deniz
Ticaret Okulu ve Orman Fakiltesi'ndeyse kiz 6grenci bulunma-
digr dikkat cekmektedir. (Turkiye Cumhuriyeti Maarifi 1940-1941,
1941, s.70)

Yaygin Egitim ve Kadinlar

1927'de hazirliklari yapilan harf devrimi, 1928 yilinda uygulama
alani buldu. On calismalar Dil Enciimeni tarafindan yiiritiilse de
Atatirk, sirece dogrudan dahil olmustu. Arap harflerinin Turk
diline uymadigi, okuma ve yazmada guclik yarattigi, bu neden-
le okuma yazmanin belli bir kesimin ayricaliyi haline geldigi ve
bir yazi sistemi hazirlatildigi yasa tasarisinin gerekcesinde be-
lirtilmisti. (Ergtin, 1982, s.100) Atatiirk, 1 Kasim 1928'de Meclis'i
acarken yaptigi konusmada yeni alfabeyi “Latin alfabesinden ali-
nan Turk alfabesi” olarak tanimlamistir. Konusmasinda egditimde
gelinen dizeyin kendilerini kokli onlemler almaya yonelttigini,
halka kolay bir okuma yazma anahtari vermenin zorunlu hale gel-
digini soylemistir. Atatlirk sehirde ve kdylerde yasayan herkesin bu
harflerle kolayca okuyup yazdiklarinin anlasildigini da eklemistir
(Atatirk'Gn Butin Eserleri, C.22,5.281). Harf devrimi cagdas uy-
garligi hedefleyen Tirkiye'nin bati kiltir normlarini tercihinin de
bir gdstergesidir. Ote yandan dinle biitiinlesen Arap harflerinin
kaldiritmasi laiklestirici kulttr reformlarinin da bir parcasi olarak
distnulmustir (Toprak, 2020, s.294-297).

Yeni harflerin halka 6gretilmesi icin Millet Mektepleri kurulmus,
yonerge dogrultusunda egitim 1929 yili Ocak ayinda baslamistir.
Okullara devam eden kadin ve erkeklere okuma yazma yaninda
glinlik yasamlarticin gerekli bilgi ve becerilerin de kazandirilmasi



amaclanmistir. Agirlikli olarak 16-45 yas arasindaki yetiskinlerin
devam edebildigi okullarin Genel Baskani ve Basogretmeni Ata-
tirk'tlr. Sabit, gezici ve 6zel olarak Uce ayrilan ve A ve B derslikle-
rinden olusan Millet Mekteplerine devam edenlere kursu tamam-
ladiklarinda Anayasa armagan edilmistir Millet Mekteplerinin
en verimli oldugu 1929-1935 yillar arasinda kadin ve erkeklerde
okur yazarlik orani artis gostermistir. (Albayrak, 1994, 471-483)

Yetiskin egitimine onemli katkisi olan Millet Mektepleri'nden
sonra 1932 yilinda Halkevleri ve Halkodalari kurulmustur. Hal-
kevlerini Acis konusmasinda halk egitiminin 6nemini vurgulayan
Atatiirk; "Halki yetistirmek, bir kitle haline getirmek icin ayrica
bir milli halk mesaisine ihtiyac vardir. Silah kuvvetinden, her tir-
lU cebir ve madde kuvvetinden daha miessir olan fikir kuvvetidir.
Milleti bu sahada yetistirecegiz” diyordu (Ergiin, 1982, s.152). CHP
binyesinde kurumsallasmakla birlikte, tim halka acik olan Hal-
kevleri, Cumhuriyet degderlerini halka aktarmayi ve bu degerlerin
benimsenmesini saglamayl amaclamistir. Halkevleri ayni zaman-
da dénemin dnemli kiltir ve editim kurumlari olarak belirgin bir
iz birakmistir Burada erkeklere ve kadinlara okuma yazma 0§-
retilmis, dil calismalari, film, tiyatro gosterileri sergiler yapilmis,
konferanslar, konserler verilmis, pek ¢ok alanda kurslar diizen-
lenmistir

Erkekler ve kadinlarin bir arada bulundugu kamusal alan (Sallan
Gul, Alican ve Gimisoglu, 2014, s.104) niteligini de tasiyan Hal-
kevleri, tlkenin sosyal ve kilturel kalkinmasinda, Cumhuriyet’in
getirdigi degerlerin genis halk kitlelerine ulasmasinda son dere-
ce dnemli birislevi yerine getirmistir. Halkevleri ve Halkodalari sa-
yesinde “Anadolu’nun kent, kasaba hattad koylerine kadar cagdas
bilimin 151§1 sizabilmis, yurdun her kdsesinde cikan halkevi dergi-
leri de bu 1s1gin tasiyicilari olmuslardir” (Arikan, 1999, s.261). Her-
kesin kolayca faydalandigi “halk okulu” ve “bilgi ve gérgi degdisim”
yerleri olarak da tanimlanan Halkevlerinin yurittugu calismalar-
dan yararlananlarin sayisi 1938 yilinda 6.642.000°e ¢ikmistir. 1939
yilinda Halkevine Uye olanlarin sayisi da 82.994'U erkek, 18.140
kadin olmak tzere toplam 101.134'tir (Olgun, 2019, 5.25, 93-94).

Koyde Egitim: Koy Enstitiileri ve Kadinlarin Egitimi

Erken Cumhuriyet doneminde egitimin yayginlastirilmasi yolunda
gosterilen caba ve kurumsallasmalara ragmen 1935 yilina gelin-
diginde toplumun okuma yazma sorununun hala c¢o6zilememis
oldugu anlasilmistir: istatistiklere gére 6 yas (zeri niifus icinde
okuma yazma bilen kadin orani %9.8, erkek oraniysa 29.3'tii (is-
tatistik Gostergeler, 2014, s.24). 1933-34 ders yilinda zorunlu 6§-
retim caginda olan sehir ve kasaba cocuklarinin yaklasik %75i 5
yillik, kdy cocuklarininsa yalnizca %20’si t¢ yillik okullara devam
edebilmekteydi. Nifusun yaklasik %75'inin yasadig 40000 koyln
32000'inde nifus 400°Un altindaydi. Cumhuriyet hikimetinin her
kdye 6gretmen gonderebilecek duruma gelmesi icin yillarin ge-
rektigi belirlenmisti. Bu olumsuz tabloyu hizlica degistirmek icin
once egitmenler, ardindan Koy Enstitileri kurularak kdye 6gret-
men yetistirilmistir (Tongug, 2000, s.19-21).

Kiz ve erkek kdy cocuklarinin egitim olanaklarina kavusmasi icin
Atatlrk ve donemin Kiltir Bakani Saffet Arikan tarafindan gelis-
tirilen, ilkdgretim Genel Miidiird ismail Hakki Tongu¢'un calisma-
lariyla bicimlenen Egitmen yetistirme projesi 1936'da hayata geci-
rilmis, 1937 yilinda yasal diizenlemeye konu olmustur. Askerligini
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cavus ve onbasi olarak yapmis olan kdy genclerinin kisa streli egi-
timden gecirilerek 3 sinifli kdy okullarinda egitmenlik yapmalari
saglanmistir (Soydan Erdemir, 2020). 1938 yilinda 15-35 yas ara-
sindaki kadinlar da egitmen olma olanagdina kavusmustur. Koyle-
re kadin egitmen yetistirme projesi kapsaminda 1937-1938 egitim
6gretim yilinda 26 kadin egitmen, kiz enstitlisi mezunlari arasin-
dan secilmistir (Sallan Gul, Alican ve Gimusoglu, 2014, s.105).
Egitmenler 6grencilerini egditirken bir yandan da kendilerine dev-
letce verilen tohum, fidan, damizlik ve tarim araclarini kullanarak
koyliye de rehberlik yapacak sekilde egitilmistir. Egitmenlerin ye-
tistirilmesi ve Koy Ogretmen Qkullarinin kurulmasinin ardindan
Koy Enstitiileri 17 Nisan 1940 yilinda I. Hakki Tonguc'un calisma-
lari ve Egitim Bakani Hasan Ali Yicel'in cabalariyla ¢ikarilan ya-
sayla kurulmustur. Yasaya gore; kdy 6gretmeni ve kdy icin gerekli
meslek elemanlarini yetistirmek Uzere acilan Koy Enstitilerinden
mezun olacak dgretmenler 6gretim gorevleri yaninda, koyllye
bilimsel tarim uygulamalari icin rehberlik etmekle de yikimli
kilinmislardir: Strec igcinde 1'i Yiilksek Koy Enstitlisi olmak zere
21 Koy Enstitisi kurulmus ve 10 yilicinde egitmenlerle birlikte il-
kogretim kadrosunun 50.000°e ulasacagi ve ilkdgretim sorununun
cozilecedi ongorulmustir (Ayas, 1948, s5.159).

Koy Enstituleri; kirda kiz cocuklarinin egitiminin 6nemsenme-
digi hatta onaylanmadigdi kosullarda kiz-erkek 6grencilere ayni
yerleskede egitim, barinma ve lretme olanagi sunmus, firsat ve
cinsiyet esitliginin gerceklestirilmesine dnemli katki saglamistir.
Kiz 0grencilerin Enstitlye kayit yaptirmasini saglamak icin, erkek
ogrencilerin yanlarinda bir kiz 6grenciyi getirmeleri durumunda
kuruma sinavsiz alinmalari gibi pozitif ayrimcilik da uygulanmistir
(Sallan Gul, Alican ve Gimusoglu, 2014,5.105). 1938-1939 6gretim
yilinda Enstitilerde 325 erkek 6grenciye karsilik 16 kiz 6grenci,
1944-1945 6gretim yilinda da 12.761 erkek 6grenciye karsilik 1475
kiz 6grenci 6grenim gormustir (Altunya, 2009, s.143). 1940 yilin-
da Koy Enstitiilerinde 6gretmenlik yapan kadin 6gretmen sayisi
46 iken, bu sayi iki yilda 101’e ylkselmis, 1946 yilinda da 146'ya
ulasmistin Koy Enstitileri'nden 1942-1952 yillari arasinda top-
lamda 17341 6gretmen ve egitici ile 1599 saglik elemani yetismis,
bu sayilarla kentlerdeki 6gretmenlerin Uc katina ulasilmistir 1945
tarihinde Ciftciyi Topraklandirma Kanunu gorismeleri sirasinda
CHP icinde belirginlesen ayrimin bélinmeyi baslatmasinin ar-
dindan 1946'da Koy Enstitlisi karsitlarinin siyasete egemen ol-
masiyla Enstitilerin kurulus ilkeleri degistirilmistir. 1950 yilinda
karma egitime son verilmis, kiz 6grenciler iki ensitide toplanmis
ve kizlarin egitime erisimleri engellenmistir (Sallan Gul, Alican
ve Gumusoglu, 2014, s.107, 109). Ky Enstitileri’'nin 1954 yilinda
kapatilmasiyla ise kdyln egditim ve kalkinmasi yeniden ¢ikmaza
suriklenmistir.

Enstitilerde kiz dgrenci sayisi, kizlara yonelik egitim politikala-
rinin dedismesinin de etkisiyle hedeflenen dizeye ulasamasa da
Koy Enstitileri, nitelik acisindan kadin editiminde donim nokta-
larindan birini olusturmustur. Bazi uzmanlik alanlari disinda kiz
ogrenciler erkek ogrencilerle ayni dersleri almis, onlarla ayni
siniflarda okumus, kdy cocuklarinin egitimini saglamada, koy
halkinin sorunlarini ¢6zmede, Cumhuriyet degerlerinin koylere
ulasmasinda onculik yapacak sekilde egitilmislerdir. Okullar-
dan mezun olan kadin 6gretmenler, 6§rencileri egitir, koylinin
glclendirirken, Cumhuriyet’in hedefledigi kadin kimlidinin de
simgesi olmustur.
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Cumhuriyet'in erken doneminin ders kitaplarina iliskin inceleme-
ler de olusturulmak istenen kadin kimligine iliskin veriler sun-
ma acisindan 6nemli kaynaklardir Bu alanda ilk calismalardan
biri yapan Gimisoglu'na gore 1945°e dek kadinlarin aile ici ge-
leneksel islevleri 6ne cikarilmamis, kadinlarin annelik islevle-
ri, Ulkenin kurtulusuna ortak olmak gibi toplumsal islevlerle bir
arada dusintlmustir. Ders kitaplarinda aile ici dayanismaya yer
verildigi, aile ici isboluminin kadin isi, erkek isi gibi keskin bir
ayrimla degerlendirilmedigi, hem annenin hem de babanin aile-
nin temeli olarak yansitildigi, ailede erkek cocugun kiz cocugun
onlne gecirilmedigi, kiz cocuklarin da bilime 6zendirildigi, deney
yaparken resmedildigi, korkusuz ve cesur olmalarinin istendigi
anlasilmaktadiz Bununla birlikte sadece kizlara yonelik olarak
hazirlanan Aile Bilgisi kitaplariysa ev idaresinde, aile ekonomisini
dizenlemede, cocuk yetistirmede yetkin kadinlar yetistirilmesinin
hedeflendigini ortaya koymaktadir (Gimusoglu, 1998, s.101-128].
Cesitli nedenlerle egitimin her derecesinden gecemeyecek kizla-
rin iyi bir ev kadini olarak hayata hazirlanmasi cinsiyetci bir bakis
acisi gibi goziikse de, toplumun verili dederleri ve kosullari ekse-
ninde gercekci bir bakis acisini yansitmaktadir.

Kadinlarin Medeni ve Siyasal Haklari

Ogretim Birligi Yasasi'nin kabuliinden ve Hilafet'in, Ser’iye ve Ev-
kaf Vekaleti'nin kaldirilmasindan sonra toplumsal alanin laikles-
mesi hiz kazanmisti. Bu dizenlemelerin yapildigi zamana kadar
oldugu gibi, bundan sonra da “dini hitkiimlerin toplumsal hayattan
uzaklastirilmasi ve etkisizlestirilmesi karsisinda orglitlenen glic
odaklariyla” miicadele edilecekti (Toska, 1998, s.79). Hilafet tar-
tismalarindan sonra 1925 yili da bu micadelenin stirdirildigu yil
olacakti. “Sapka Giyilmesi Hakkinda Kanun”, “Tekke ve Zaviyelerle
Tlrbelerin Kapatilmasina ve Tirbedarliklar ile BirTakim Unvan-
larin Onlenmesi ve Kaldirilmasina Dair Kanun” (Erireten, 1999,
s.64-75) toplumsal yasamin déndstirilmesi icin 1925 yilinda ya-
pilan yasal dizenlemelerdendi. Tekke, zaviye, tlrbe ve tarikatlarin
kapatilmasi toplumun laiklestirilmesi yolunda en koktenci yasa
olarak degerlendirilmistir (Tandr, 1998, s.253). Atatlrk, 1927'de
okudugu Nutuk’'ta bu yasayi ¢ikarmak icin de Takrir-i Stikun Ka-
nunu’'nun ylrirlikte olmasindan yararlanildigini yararlanildigini
soylemis ve eklemistir: “Blitin medeni muamele ve miinasebet-
lerinde verimli neticelerin teminati olan yeni kanunlarimiz da,
kadinlarin hirriyetini temin eden ve aile hayatini saglamlastiran
Medeni Kanun da bu bahsettigimiz devrede viicuda getirilmistir”
(Atatirk'Gn Butin Eserleri, C.20, s.353).

Atatlrk'in vurguladigi gibi Medeni Kanun'un yiririge girmesi de
Takrir-i Stikun doneminin otoriter ortaminda gerceklesebilmis-
tir Oysa Medeni Kanun calismalari Hukuk reformu kapsaminda
1923'te baslamisti. Heniz Hilafet'in kaldirilmadigi bu dénemde
olusturulan Medeni Kanun tasarisi islam hukukunun izlerini tasi-
yordu. Cok eslilik korunmus, bosanma konusuysa metinde dnceki
dizenlemelere benzer bicimde yer almisti. Meclis'te ve kamu-
oyundaki tartismalar slrerken Hilafet'in kaldirilmasi ortami de-
gistirmis, yeni Adalet Bakani taslagi geri cekmisti. 1924'te yeni
komisyonlar kuruldu, hazirlanan yeni tasari da cok eslilikte israrli
oldu. Mecliste ve kamuoyunda tartismalar devam etti, dzellikle
cok eslilik konusunda farkli distinceler ileri striliyordu (Capo-
ral, 1982, 5.354-363; Toprak, 2020, s.72-75). 1925 yiinda Mahmut
Esat Bozkurt Adalet Bakanligi'na getirildi, Isvicre Medeni Kanunu
cevrildi ve 4 Ekim 1926'da yurirlige girdi. Kanun gérismelerinin
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yapilacagr gln bile birkac milletvekilinin Atatirk’le gorustigu ve
yasa metnine hem cok esliligin korunmasi hem de musliman
kizlarin gayrimislimlerle evlenmelerinin engellenmesi yolunda
ifade eklenmesini istedigi Kazim Ozalp tarafindan aktarilmis-
tir Buna karsilik Atatirk’in istenilen degisikliklerin yasanin en
dnemli maddeleri oldugu cevabini verdigi ve Bati kamuoyunu ge-
rekce gostererek oylarini vermelerini istedigi belirtilmistir:

“Bu kanunun en mihim maddeleri bu soylediklerinizdir. Biz bitin
diinyaya Isvicre Medeni Kanunu'nu kabul ettigimizi ilan edecegiz.
Onlar bundan sonra Tirklerin birden fazla kadin ile evlenme-
yeceklerini kabul edecekler, dediginiz yapilir ise bunu nasil izah
ederiz? Butun dinyayr aldatmis bir duruma geliriz. Meclis'in ve
devletin itibari kalmaz. Kanunun aynen kabulld lazimdir. Oylarinizi
veriniz...” (Atatirk’in Butin Eserleri, C.18, s.104).

Alabildigine zorlu sirecin tamamlanmasi ve Medeni Kanun'un
onaylanmasiyla ¢ok eslilik yasa disi olmus, kadin ve erkege esit
bosanma hakki taninmis, mirasta, taniklikta esitlik saglanmis,
hangi dinden olursa olsun tim yurttaslar laiklik ekseninde ayni
hukuk kurallarina tabi olmustur. Donustirilmesi en zor alana
basariyla yapilan midahale sonucu kabul edilen Medeni Kanun,
kadinlarin aile ve toplum icinde gliclenmesini saglamis, yola de-
vam konusunda onlara 6zgtiven kazandirmistir (Soydan Erdemir,
2018, s.XXIX). Donemin kadin érgltlenmesi Turk Kadin Birligi'nin
Medeni Kanun'un kabuliinin ardindan oy hakki calismasina bas-
lamis olmasi da bu gelismeyle yakindan ilgilidir

Tirk Kadin Birligi, 1923 yilinda Kadinlar Halk Firkasi adiyla Nezihe
Muhiddin tarafindan kurulmus, ancak partinin kurulusu onaylanma-
digr icin 1924te isim degisikligi yapilmis ve dernek olarak calisma-
ya baslamisti. Tirk Kadin Birligi'nin yayin organi olarak 1925-1927
yillart arasinda yayimlanan dergyi de Nezihe Muhiddin yonetmistir.
Hiklmetce desteklenen dergi, Kadin Yolu olarak yayina baslamis,
ardindan Turk Kadin Yolu adini almistir: Tirk Kadin Birligi 1926°da oy
hakki calismasina baslamis, 1927'de de tlizigine oy hakki icin cali-
sacagina iliskin bir madde eklemistir. Kadinlarin 1927'de yapilacak
secimlere katilabilecedi umuduyla tizlkte yapilan bu degisiklik ve ar-
dindan yapilan tartismalar siyasi cevrelerin Kadin Birligi'ne yonelik
tavrini olumsuz etkilemistir. 1927°de Nezihe Muhiddin dernek icinde
de muhalefetle karsilasmis ve ihrag edilmistir (Yurtsever Ates, 2009,
5.35-59). Kadin Birligiyse yoluna devam etmis ancak yeni dernek yo-
netimi siyasal haklardan s6z etmemistir.

Uygarlik degisimini simgeleyen toplumsal reformlarin ve Medeni
Kanun'un, Meclis'te, kamuoyunda tartismalara yol acmasi kadin-
larin siyasal haklarina iliskin dizenlemeler i¢in siyasi iradenin bir
slire daha beklemek egilimine girdigini disindirmektedir. 1927 de
hazirliklarina baslanan kiiltirel alana iliskin bir diizenleme olarak
Harf devrimine giden siirecin de sancili olacagi éngorilmus olmali-
dir 1926 yilinda Turk Kadin Birligi tarafindan baslatilan kampanyanin
yogunlasmasi icin blyik caba harcayan Nezihe Muhiddin’e yonelik
tepkilere sessiz kalinmasini baska tirli aciklamak kolay degildir.
Atatiirk cagin, bilimin gereklerinden, medeniyetin parcasi olmaktan,
kadinlarin egitim ve calisma hakkindan séz ederken bu yaklasiminin
en azindan kadinlar icin, oy hakki talebini mesrulastiracagini bilmi-
yorolamazdi. Zaten daha 1916'da “kadinlara ézgdirliklerini verelim”
demisti. 1923 Izmit'te yaptigi basin toplantisinda Halide Hanim'in
milletvekili secilip secilemeyece§i sorusuna, bu konuda yasada
aciklik olmadigini, secim yasasinin kadinlarla ilgili dizenlemesine



bagli oldugunu belirtmisti. Donemin Meclisi'nde kadinlara oy hakki
taninmasina karsi olanlarin bulundugunu da sozlerine eklemis ve
“ewvel-i ahir (6ninde sonunda) olacaktir” demisti (Mustafa Kemal
Eskisehir-izmit Konusmalari, 1993, 5.168). 1923 yilindaki se¢im ya-
sasl ve 1924'teki Anayasa gorismeleriyse Atatiirk'iin sozinu ettigi
oy hakkina karsi direncin ifadesi olmustu. Oysa o donemden beri
Atatirk, kadin ve erkek arasindaki tam esitligi saglamanin kosul-
larini olusturma disiincesindeydi. Bir Amerikali gazeteciyle yaptig
gorismede bu distncesini aktarmis ve ifadesi 23 Ocak 1923 tarih-
li The New York Herald gazetesine yansimisti: “Bugin Tirkiye'nin
karsi karsiya oldugu en dnemli meselelerden biri, kadin ve erkek
arasinda kanuni ve toplumsal tam esitligi temin etmektir” (Ata-
tlrk'an Bitin Eserleri, C.15, 5.23).

Kadinlarin siyasal haklarina iliskin yasalasma sureci 1930°da
Atatiirk’iin miidahalesi ve manevi kizi Afet inanin girisimiyle
baslamis, 1934 yilinda da tamamlanmisti Kadinlar 1930 yilinda
Belediye secimlerine, 1933 yilinda Kdy ihtiyar Heyeti ve Muhtar
secimlerine, 1934 yilinda da genel secimlere katilma ve secilme
hakki kazanmislardir,

Degerlendirme

Atatirk’in de vurguladigi gibi kadinlar; mesrulugu ulusa dayan-
dirilan, laiklik temelinde bicimlendirilen, toplumsal ve ekonomik
kalkinma hedefini dnceleyen devletin esit yurttaslaridin Cumhu-
riyet'in erken doneminde kadinlarin hayata dahil olmasi egitim
Uzerinden saglanmis, kadinlar meslek sahibi olmus, ekonomik
hayata etkin olarak katilmis, sirec icinde oy hakki elde ederek
esit yurttaslar haline dontismustir. Calisma yasamina gireme-
yecek durumda olan kadinlarin da ev ici kosullari en iyi bicimde
olusturabilmeleri, Cumhuriyet degerlerini sirdirecek cocuklar
yetistirmeleri icin yine egitim onemli bir arac olmustur.

Bununla birlikte; kizlarin Atattirk dénemindeki hizli okullasma
oranlari izleyen dénemlerde siirdirilememis ya da strdirilme-
mis, ntfusun 3/4Gntn yasadig kirsal kesimde yasayan kadin ve
erkeklerin editim sorununu ¢ozme ve koyun kalkinmasi yolunda
biyiik bir atiim olan Kdy Enstitiileri, ve yine kadin, erkek, ¢ocuk
halkin timindn egitimi icin en etkili kurumsallasma olan Hal-
kevleri kapatilmistin Cumhuriyet’in kadin kimligine iliskin tasari-
mi belirtilen gelismelerle istendigi bicimiyle gerceklestirileme-
mis olsa da kadinlarin bu donemdeki kazanimlariyla ulastiklari
biling dizeyi, kendi haklarini savunma ve yeni hak taleplerinde
bulunmalarr icin belirleyici olmustur.
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