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REKTORUN ON S0zU

Turk milletinin bagimsizlik micadelesi, 29 Ekim 1923'te Cumhuriyetin ilani ile taclanmistir. Dinya
tarihine altin harflerle kazinan biytk bir micadele sonucu elde edilen sanli zafer; Turk milletinin
hir ve bagimsiz yasama kararliigi ile c¢iktigi yolda; inang, cesaret, gliven ve sinirsiz fedakarlikla
gosterdigi essiz kahramanliklarin eseridir. Egemenligin kayitsiz sartsiz millete teslim edildigi Turkiye
Cumbhuriyeti, Milli Micadele'mizin onderi Gazi Mustafa Kemal Atatirk'in milletimize en blyuk
armaganidir

Cumhuriyetin  kazanimlarini koruma ve milletimizin muasir medeniyetler seviyesine ulasma
hedefinde, egitim ve bilim her zaman en blytk rehberdir. Bu hedeflerin gerceklestirilmesinde ise en
biytk sorumluluk kuskusuz tniversitelere dismektedir.

Ulkemizin kokld ve oncl Universiteleri arasinda yer alan Istanbul Universitesi—Cerrahpasa; bilimsel
yaklasimi benimseyen, bilg Ureten ve uygulamalariyla toplumun gelismesine katkida bulunmayi
ilke edinen bir arastirma universitesidir. Cumhuriyet degerlerine bagli bir yiksekogretim kurumu
olarak Cumbhuriyetimizin 100. yilina ithafen akademisyenlerimizin is birligiyle “Cumhuriyetin
100. Yilina 100 Kitap™ projesini hayata geciriyoruz. Proje kapsaminda, akademisyenlerimizin kendi
uzmanlik alanlariyla ilgili kaleme aldiklari ve IUC Yayinevi tarafindan basilan kitaplar, acik erisimle
tim toplumun faydasina sunulmaktadir Sagliktan mihendislige, sosyal bilimlerden egitime kadar
pek cok alanda hazirlanan 100 kitap; egitim-0gretim materyali, ders kitabi olarak kullanilabilecegi
gibi arastirma gelistirme kapsaminda yararlanilacak kaynak olarak da kullanilabilecek nitelikteki
kitaplardan olusmaktadir.

Istanbul Universitesi-Cerrahpasa olarak kékli gecmisimizden aldigimiz glicle Cumhuriyetimizi nice
ylUzyillara tasimak icin var gicimuzle calismaya ve Uretmeye devam ediyor, 100. yilini kutladigimiz
Cumhuriyetin kurulmasinda emegi gecen tim kahramanlara adadigimiz “Cumhuriyetin 100. Yilina
100 Kitap™ projemizi; tum akademisyenlerin, 6grencilerin ve arastirmacilarin kullanimina sunuyoruz.

Prof. Dr. Nuri Aydin
Rektor
29 Ekim 2023

U




IuC
UNIVERSITY

PRESS

Vil

ON S0Z

7. Ulusal Yabanci Dil Egitimi Kurultayini 17-18 Aralik 2021 tarihlerinde Istanbul Universitesi-
Cerrahpasa Hasan Ali Yicel Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinin ev sahipliginde
cevrimici (online] olarak basariyla gerceklestirmekten ve ana temasi “Yabanci Dil Ogretmeni
Egitiminde Degisen Kosullar, Gereksinimler ve Oneriler” olan bu kurultayda yapilan sunumlardan bir
seckiyi, Kurultay program akisi dizeninde sizlerle paylasmaktan mutluluk duyuyoruz. Ginimuzde
yabanci dil 6gretmeni egitimini dedisen kosullar, anlayislar ve ortaya cikan yeni gereksinimler
cercevesinde yeniden dederlendirmeye acan bu bilimsel etkinlikte degerli uzman bilgilerini, gorus
ve calismalarini paylasan tim bilim insanlarina, sunumlari ile katkida bulunanlara, oturumlara
baskanlik eden hocalarimiza ve calismalarini bu yayinda yer almak Uzere birer bolum haline getiren
tim meslektaslarimiza cok tesekkur ederiz.

Yabanci dil egitiminde “degisim” olgusunu ve ortaya ¢ikardigi yeni ve yenilik¢i konu, kavram, uygulama
ve gelismeleri ele aldigimiz 7. Ulusal Yabanci Dil Egitimi Kurultayi'nda yapilan sunumlardan bir secki
ile olusturdugumuz bu kitabin alandaki giincel konulara yonelik bilgilendirici olmasini ve Turkiye deki
yabanci dil 6gretimini ve 6gretmen egitimini tekrar degerlendirmeye sunmasini diliyoruz. Kurultay'in
gerceklesmesinde isbirligi halinde oldugumuz Ingilizce Ogretmeni Egitimcileri Dernegdi (INOED)
Baskani Prof. Dr: Arif Saricoban’a, istanbul Universitesi- Cerrahpasa Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Dekani Prof. Dr. irfan Baskurt’a, Yabanci Diller Egitimi Boliimi Baskani Prof. Dr. Seving Hatipoglu'na,
Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali 6gretim Uyelerine, yayin siirecinde destek veren Istanbul Universitesi-
Cerrahpasa Rektorligi'ne ve bu kitabin “Cumhuriyetin 100. Yilina 100 Kitap” projesinde yer almasinda
katki saglayan Proje Koordinatord Prof. Dr. Ahmet Akgul'e tesekkurlerimizi sunariz.

Saygilarimizla,

Dr. Ogr. Uyesi Dilek INAL
Dr. Ogr. Uyesi Ozlem ETUS
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21.yuzyilin strekli degisim gosteren kosul ve durumlari dil, kaltdr, toplum iliskisinin yeni bakis acilarini
degerlendirmesini gerekli kilmaktadir. Kuskusuz bu strecin dogrudan yansimalari dil egitimi ve dil
ogretmenegditimialanlarinda gerceklesmektedir. Kiresellesmenin ve hareketliligin beraberinde getirdigi
yeni durumlar, buna bagli olarak yabanci dil egitimindeki paradigma degisimleri, yeni oryantasyon,
egilim ve anlayislarin yabanci dil ogretmen yeterlilikleri ve mesleki gelisimleri Gzerindeki izdUstumleri
de alandaki glncel konular arasinda yer almaktadir Bilginin Uretilmesine yonelik yaklasimlardaki
degisimlere bagli olarak farklilasan 6gretmen rolleri ve yeniden tanimlanan mesleki kimlik olgusu,
kiresel ve yerel dizlemde ogretmen vyeterliliklerinin gozden gecirilip yeniden yapilandirilmasini
gerektirmistir Bu kitabin temel amaci uluslararasi dizlemde ortaya ¢ikan dil, egitim ve dil egitimcisi
yetistirme sureclerindeki yeni yonelimleri, ulusal kosullari ve mevcut uygulamalari odak noktasi
yaparak tartismaya acabilmek, disiplinlerarasi bir anlayis ile kuramsal ve arastirma odakli yaklasimlarin
sentezlendigi bir bilimsel paylasim ortamiyaratabilmektir. Cevrimici dil egitimi, dijitallesme ve dil, coklu
okuryazarlik, cokdillilik gibi konulari dil egitimcilerinin mesleki gelisim slrecindeki olasi etkileri ve
ogretmen yeterlilikleri cercevesinde ele alan bu derleme Turkiye'de yabanci dil 6§retmen adaylarinin,
alanda calismalarinisurdiren dil 6gretmenlerinin, dil6gretmeni egitimcilerinin ve dil arastirmacilarinin
duygu ve bilis boyutu ile mesleki kimlik olgusunu cikis noktasi yapmakta, egitim politikalari ve 6gretmen
egitiminde yeni arastirma alanlarina yonelik gorus ve oneriler sunmaktadir.

COVID 19 pandemisiirecibircok farklicalismaalanindaoldugu gibiegitim alaninda da kokli degisimlere
yol acmis, tum kademelerdeki egitim surecinin cevrimici platformlara ve televizyon gibi kitle iletisim
araclarina aktarimiyla egitim teknolojilerinin sinirliliklari ve olasiliklari her yonuyle dederlendirilmeye
baslanmistir Kaban'in calismasinda, 6zellikle pandemi doneminde teknoloji kullanimindaki belirgin
artisa bagli olarak giderek daha buytk bir onem kazanan erken yasta teknoloji kullaniminin 6grenme
ve dil gelisimi Uzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri konusu, farkli yas gruplari 6zelinde, ozellikle
etkilesimsel dijital medya cihazlarinin kullanimina yonelik olarak genis bir kapsamda tartisitmistir.
Arastirmaci sonu¢ degderlendirmesinde icerik, hedef ve uygulama boyutlari ile teknolojinin sinif igi
egitime entegrasyonu konusuna dikkat cekmektedir. Kuskusuz bu konu, teknoloji ile dil 6grenme
ve dil ogretmenlerinin egitiminde teknoloji kullanimina yonelik destedin saglanmasi konularini
da beraberinde getirmektedir. Uzaktan egitim ve egitim teknolojilerinin kullanimi yeni kavramlar
olmamakla birlikte, pandemi surecinde kuresel boyutta deneyimlenmesi, 6grenme ve 6gretme
etkinliklerinin iletisim teknolojileri ile strdurtlebilmesi icin hem o6grenenlerin hem de egiticilerin
sahip olmasi gereken (yeni] bilgi, beceri ve donanimlarin egitimin éncelikli konulari arasinda yer
almasina neden olmustur. Cevrimici egitime gecisle birlikte yasanan deneyimler ve bu deneyimlerin
mesleki kimlik gelisimi Uzerindeki etkileri 6gretmen bilisi kapsaminda duygu boyutunu da gozeterek
ele alinmalidir Kazazoglu ve Tunaboylu calismalarinda pandemi sonrasi okula donis slrecine
odaklanmis, “yeni normal” tanimi ile ifade edilen dizende 6gretmen adaylarinin ylz yiize 6gretime
geri donmekle ilgili akademik kaygilarini arastirmistir. Arastirmacilara gore, yeniden ylzytze egitime
donilen siirecte en biyiik endise kayna§i yasamsal bir tehdit unsuru olan COVID 19'a yakalanma
olasiligiolarak belirtilmis, 6grencilerin beklentisinin de editim kurumlarinin ve egitimcilerin bu durum
karsisinda onlemler almasi olmustur. Arastirmacilar, ayrica, bu gibi belirsizlik tasiyan durumlarda
ogretmen ve dgrencilere sorunlarla basa ¢itkma konusunda yararli olacak strateji calismalarinin ve

hizmetici egitimlerin 6nemine dikkat cekmislerdir.
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Sari ve Kiziltan ile Taner, Balik¢l ve GUmisok'un arastirma temelli calismalari, egitmen deneyimleri
disinda cevrimici egitime yonelik olarak saglanmasi gereken destek noktalarini belirgin kilmistir.
Mesleki gelisim stirecinin hizmet-oncesi ve hizmetici olmak tzere iki farkliama birbirini tamamlayan
asamalardan olusan butincul bir stre¢ oldugu gorusinden hareketle, cevrim-ici egitime her iki
pencereden de bakabilmek onem tasimaktadir Sari ve Kiziltan, mesleki kariyerlerinin basinda
olan 6gretmenlerin cevrimici dil 6gretim becerilerine iliskin tutumlari ve beceri alglarini arastiran
nicel calismalarinda dgretmenlerin tutumlari ile beceri alglari arasindaki farklilasmaya dikkati
cekmekte, olumlu tutumlara karsin ogretmenlerin 6zellikle cevrimici dil 6gretim yontemleri ve
oleme dederlendirme araclarini gelistirme, egitim videolari gibi dijital icerik olusturma konularinda
destede ihtiya¢c duyduklarini arastirma sonuclari cercevesinde tartismaktadirlar. Taner, Balik¢i ve
Gumiusok calismalarinda pandemi strecinin 6gretmen egitiminde mesle§e gecis surecinde onemtli
rol oynayan ogretmenlik uygulamasi dersine etkilerini nitel bir arastirma sonugclarinin paylasimi ile
degerlendirmektedirler. Ogretmen egitiminde sinif yonetimi, sosyal etkilesim, 6l¢me degerlendirme
gibi konularda ne tur eksikliklerin ortaya ciktigini elde edilen veriler isiginda tartisan yazarlar, olumsuz
deneyimlerin firsata cevrilebilmesi ve editimde donisim yaratilmasi icin teknolojiyi 6gretmen egitimi
strecinin bitinltne yansitabilecek oneriler sunmaktadirlar. Yazarlara gore, ¢cagin gereksinimlerine
uyum saglayacak egitim donudsumleri dijital okuryazarlik ve ogretim teknolojilerini merkeze alan
bir anlayisla gerceklestirilebilir ve egitmenlerin teknolojinin tlketici olmanin 6tesinde, teknolojinin
tasarlayicisi ve Ureticisi olma yonunde adimlar atmasi gerekmektedir.

Egitimde coklu okuryazarlik, tasarimci olarak 6gretmen konulari Etus ve Ginay'in bélimlerinde de
one ¢cikmaktadir Etus, egitimde ¢oklu okuryazarlik kavramini, toplumdilbilimsel bir bakis acisi ile, dil
egitimindeki ¢ temel paradigma dedisimi cercevesinde tartismaktadir: toplumsal donus; dil cesitliligi
(cokdillilik) ve dijital donts. Dilin sosyal semiyotik olarak tanimlanmasindan, kapsayici egitime
uzanan bir diisiinme izleginde yazar, coklu okuryazarlik egitiminin ingilizce 6gretmeni yetistirme
surecine kazandirilmasinda 6gretmen adaylarinin arastirmaci kimliklerini 6ne ¢ikaran, multimodal
metinler ile etkilesimini saglayan proje-temelli, veri-gidimlu ¢alismalara yonelme gereksinimini,
arastirma deneyimlerinden elde ettigi sonuglar isiginda tartismaktadir. Glnay, benzer bir yaklasimla,
ogrenenleri iletisim c¢aginin gereksinimlerine uygun olarak “coklu kanal anlam tasarimcilari”
olarak nitelendirerek, dil egitiminde proje ve tasarim temelli egitsel yaklasimlarin onemine dikkat
cekmektedir. Yazar kuram ve uygulama boyutu ile tartisip, ornekler ile destekledigi proje-temelli
egitsel yaklasim onerileri ile, yapi odakli bir yaklasimla sadece yazili metinlerden anlam cikarmaya
indirgenmis dil yeterliligi kavramini sorunsallastirmakta, 6greneni arastirmaci ve Uretici kilacak, dili
gercek anlamda “deneyimlemesine” olanak taniyacak ortamlari tanitmaktadir,

Hareketlilik kavrami, goc, turizm, egitim gibifarklinedenler cercevesinde fizikianlamdayerdegistirmeyi
ifade etmekle birlikte, gindelik yasamin dogal akisi icerisinde dil kullanicilarinin dijital kanallar
araciligrile kiiresel diizeyde etkilesimini de kapsayan bir anlayisla tanimlanmaktadir. 21. ylzyililetisim
gerekliliklerine cevap verecek dil 6gretim politikalari, dil 6grenenlerin cokdilli ve cokkultirld iletisim
ortamlarinda sahip oldugu tim dil, kultir ve dil-disi diger semiyotik kaynaklarini kullanarak anlamsal
cikarimlarda bulunabilecedi, tretecedi ve tasarlayabilecedi editsel dizenlemeleri desteklemek Uzere
gelistirilmelidir. Boylesi bir yaklasim, cesitlilie acik, farkliliklara duyarli, egitimde firsat esitligi
taniyan kapsayici egitimin de yapi tasini olusturacaktir Kuskusuz boylesi bir yonelim ancak bu anlayisa
uygun 8grenme ortamlarini yaratabilecek donanimda égretmenlerin varligi ile saglanabilir. inal
calismasinda ikidilli ve cokdilli egitim ortamlarinda 6gretim sureclerini yoneten egitmenlerin sahip
olmasi gereken nitelikleri tartismaktadir. ikidilli ve cokdilli ortamlardaki farklilasmaya bagli olarak
ogretmen profilleri, nitelik ve yeterliliklerin tanimlari da degisim gostermektedir. Yazar alanyazinda
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yer alan yeterlilik ¢calismalarina deginerek, ikidilli ve cokdilli editim ortamlarinda dil egitmenlerinin
sahip olmasi gereken nitelikleri sunmaktadir.

Ogretmenlerin editim ortamlarinin degisen dinamiklerine uyum saglayabilmesi, 6zellikle cevrimici
editim ortamlarinin gereksinimlerine cevap verecek dizenlemeleri hayata gecirebilmesi ve egitim
strecinin her asamasini surekli iyilestirme amaciyla denetleyebilmesi bu yonde alacaklari destek ile
yakindan iliskili gortulmektedir. Bu dogrultuda Hatipoglu yabanci dil 6gretmenlerinin bilgi ve becerisine
buytk gereksinim duyduklari ancak zorlandiklari bir alt alan olan 6l¢cme ve dederlendirme konusuna
odaklanarak, yabanci dil 6gretmenlerinin ol¢gme ve degerlendirme okuryazarligini gelistirecek bir
model sunmaktadir. Okuryazarlik dizeyini en Ust dereceye cikarmayi hedefleyen, sarmal ve ters-
ylz 6gretimden yararlanan bu model, Hatipoglu'nun arastirmasindaki bulgularin da isaret ettigi gibi
ogretmen yetistirme programlarina entegre edilebilecek bir yapida olup, uygulamada olumlu yonde
bir etki yaratmaktadir.

Egitim alanindaki gerceklesen tim dedisim ve yenilesme sureclerinde etkin unsurolan 6gretmenlerin
uygulayici olarak Ustlendikleri bir rol de liderlik roludur. E§itim-6gretim sirecinin etkili bicimde
surdurulebilmesinde ve bu sirecin 6grenci icin kolaylastirilmasinda 6gretmenin liderlik niteliginin
onemli bir yeri oldugunu belirten Geng, arastirmasinda Ingilizce 6§retmenlerinin 6gretmen
liderligine dair goruslerini inceleyerek, lider 6gretmen algisinin sinif ici uygulamalarla- o6zellikle
de sinif yonetimi ile- sinirli kalmamasi gerektigine, sinif disi etkinlikleri de kapsamasina ve lider
ogretmen niteliginin diger paydaslarla birlikte hareket etmekle ilgili olduguna isaret etmistir. Gencg,
ayni zamanda, 6gretmen liderliginin gelismesi yonunde elverisli bir ortam yaratilmasinin gerekliliine
ve 0gretmenleri karar sireclerine dahil edecek demokratik bir okul kiltdrinin bu yonde temel bir
onkosul olduguna da dikkat cekmektedir.

Yabanci dil egitimi surecindeki tum paydaslar goz ontne alindiginda, 6gretmen egitimcilerine de
onemli bir rol dismektedir. Panel boliminde dil 6gretmeni egitimcisinin cogunlukla goz ardi edilen
meslekigelisimikonusu farkliyonleriyle ve farklibakis acilariile tartismaya acilmistir Ginumuzin bilgi
toplumunu nitelendiren yenilikcilik, girisimcilik ve rekabetcilie karsin giderek derinlesen esitsizlik,
adaletsizlik ve yoksulluk ortaminda, yuksekogretim alani ve Universitelerde yasanan degisimle
beraber yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin ¢cogul rolleri ve kimlikleri, mesleki yeterlilikleri ve
gelisimleri olasiliklar ve sinirliliklar cercevesinde ele alinmistir. Oral, panel bolumu giris yazisinda
gindmuzdeyabancidilogretmeniegitimcilerinin algy, anlayis, tutum ve pratikleriniolusturan unsurlar
tartismakta ve panel tartismalarina yon veren sorularin olusturulma gerekcelerini sunmaktadir.
Akademisyenlerin mesleki gelisimi, egitmen ve arastirmact kimlikleri, hayata gecirdikleri basarili
uygulama ornekleri ve alanda karsilastiklari zorluklara odaklanan sorular ¢ercevesinde acimlanan
konulara yonelik olarak Eksi, Kiziltan ve Paker durum degerlendirmesinde bulunmaktadir. Yabanci dil
ogretmeni egitimcilerinin Turkiyedeki statisu, akademisyen, arastirmaci, egitimci gibi kesisen rolleri
hi¢ kuskusuz yeni sorulari ve beraberinde yeni tartisma alanlarini da yaratmaya devam edecektir.

Dedisim olgusu Uzerinden tanimlanan 21. Ydzyilin yabanci dil egitimi ve yabanci dil 6gretmeni
egitimi alaninda etki yaratacak dinamikleri toplumsal gereksinim ve beklentilerle bicimlenecek ve
gelisecektir. 7. Ulusal Yabanci Dil Egitimi Kurultayr cercevesinde ele alinan ve bu derlemede yer alan
calismalara konu olan yeni ve yenilik¢i dinamiklerin ortaya koydugu anlayis, yaklasim ve uygulamalar
kuskusuz gelecek ulusal kurultaylarda da ele alinacak ve farkli acilardan tartismaya sunulacaktir.
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BOLUM 1 _ -
ULUSAL YABANCI DIL_EGITIMI_ _
KURULTAYININ ONEMI VE TARIHCESI

Arif SARICOBAN



Ulusal Yabanci Dil Egitimi Kurultayinin Onemi ve
Tarihcesi

The Importance and History of the National Foreign Language
Education Congress

BOLUM HAKKINDA

“Yabanci Dil Egitiminde Egilim Ne Olmali?” ana temali kurultayimiz ¢ok sik tartisilan “Neden
lilkemizde yabanci dil egitiminde basarili olamiyoruz?” sorusuna cevap aramak uzere dizen-
lenmektedir. Diizenledigimiz kurultayimizda bu tartismalar sonucunda konusunda ¢ok degerli
akademisyenlerimizin goruslerine yer verilerek bir takim onerilerde bulunulmasi hedefleme-
ktedir. Klasik yontemlerle ise kosulan yanabanci dil egitimi ve 6gretimi slreci son yillarda te-
knolojininde devreye girmesiyle basdéndiiriicii bir hiza ve gelismeye sahne olmustur. iste bu
gelismeler isiginda bu bolimde llkemizde bugline kadar yapilan kurultaylar hakkinda bilgi ver-
ilmeye calisitmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil, egitim, ogretim, egilim, gelisme, teknoloji

ABOUT the CHAPTER

Our congress with its theme “What Should be the Trend in Foreign Language Education?” is
organized to find solutions to the frequently discussed question "Why can't we be successful
in foreign language education in our country?” It is organized to answer the question to make
some suggestions as a result of these discussions, by including the opinions of our valuable
academics. The process of foreign language education and teaching, which is carried out using
classical methods, has witnessed a dizzying speed and development in recent years with the
introduction of technology. In the light of these developments, this section attempts to provide
information about the congresses held in our country so far.

Keywords: Foreign language, education, training, trend, development, technology

Yabanci dil editimi ve 6gretimi tim dinya ulkelerinde oldugu gibi Ulkemizin egitim sis-
teminde de dnemli bir yere sahiptir. Cok klasik yontemlerin uygulanmasi ile baslayan
yabanci dil 6gretimi glinUmuzde gelisen teknoloji sayesinde daha farkli zeminlerde
cok daha etkin bir sirec icine girmis bulunmaktadir. Yabanci dil egitimi ve ogretimi
sirecinde teknolojinin entegrasyonu artik kacinilmaz bir rol Ustlenmistir. Bunun yani
sira kiltlrel, sosyal, ekonomi gibi alanlardaki gelismeler de yabanci dil egitimi ve
ogretimi sirecini ciddi boyutlarda yeni egilimlere maruz biraktigi gorilmektedir. Bu
baglamda yabanci dil egitim ve 6gretim sirecinde icerik, yontem, arac-gereg, olc-
me-degerlendirme, denetim gibi konularda biytk degisikliklere gidilmesi ve yabanci
dilile ilgili kuramsal ve uygulamali egitim/égretim faaliyetlerinin ele alinmasi zorunlu
hale gelmistir Bu gelismeleri takip etmek ve bunlari uygulamalara yansitmak kaci-
nilmazdir.

Peki, bu kadar yapilan calismalar ve harcanan emegin sonunda hala yazili ve isitsel-gor-
sel basinda “Neden llkemizde yabanci dil egitiminde basarili olamiyoruz?” sorusu yer
almaktadir. "Bu sorun Sayin Prof. Dr. Sinan Bayraktaroglu'nun (2014) da belirttigi gibi bu
sorun “...taa Cumhuriyet déneminden bu yana, kamuoyunun giindeminden dismemistir”
(in Saricoban & Oz, 2014, s. 9). Ek olarak ayni durum Milli Egitim Bakanligi'nin politika-
lari dogrultusunda degdismeden devam etmektedir” (Saricoban, 2016, s. 11 in Akcan, S.
& Y. Bayyurt).

Yitksekogretim (YOK) 2007 Strateji Raporu'na gére belir yiiksekogretim kurumlarindan
mezun olan 6grencilerimizin en az bir yabanci dil bilmeleri gerekmektedir. Bu konu “Av-
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rupa Yabanci Diller Ortak Cercevesi”ne gore Avrupa vatandasi olan
bir bireyin anadili haric en az 2 (iki) yabanci dili ya B2 ya da C1
dizeyinde iletisim amacli kullanabilmesi hedeflenmektedir “Bu
cercevede amaclanan “Ortak Avrupa Kiltirid” nin olusturulmasi
ve “Cesitlilikte Birlik” temasinin saglanmasindir. Bu durum ancak
kiltirlerarasi iletisim yetisinin edinilmesi ile olasidir (Saricoban,
2016, .11 in Akcan, S. & Y. Bayyurt].

Avrupa vatandasi olma konusundaki goz ardi edile-
meyecek oneme sahip olan kilturlerarasi iletisim
yetisi egitimli insan glcl dolasimina itici bir glc
olmaktadir Bu durum bize kiresellesme olayinin
Avrupa kitasinda basarilip tim dinya geneline yay-
ginlasmasini da beraberinde getirecegi kanisinda-
yim. Bunun tlkemize getirisi yadsinamayacagi gibi,
diger taraftan beyin goclni de tetikleyecegi, egi-
timli insanlarin kendi Ulkelerini birakip Avrupa k-
resellesmesine katilacagi acikca ortadadir. Tersi de
distnulirse Avrupali beyinlerin Glkemize az sayida
da olsa gelmesi s6z konusu olabilir Ornegin hem
orta 6gretim hem de yliksekdgretim dizeyinde 6G-
retim elemanlari gibi ekonomi, uluslararasi iliski-
ler vb. alanlarindaki bilim adamlarinin tlkemizde
calismasi da dusunilebilir (Sarigoban, 2016, s. 11).

Butin bu gelismeler isiginda bugtine kadar yedi defa dizenlenen
“Yabanci Dil Egitiminde Egilim Ne Olmali?” (Saricoban & Oz, 2014)
ana temali ilk kurultayimizi Hacettepe Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Yabanci Diller Egitimi Bélimi Ingiliz Dili ve Egitimi Anabilim
Dali'nin ev sahipliginde gerceklestirdik. Bu kurultayda alanimizin
en seckin bilim adamlari, arastirmacilar ve uygulayicilarla birlikte
“Yabanci Dil Egitimi Nereye Gidiyor?” ve “Yabanci Dil Egitimi Ne-
reye Gitmeli?” sorulari temelinde ¢6zim odakli gdoruslerini dile
getirmislerdir.

Itk kurultayimizda Prof. Dr. Sinan Bayraktar, burada rahmetle an-
digimiz Prof. Dr. Cem Alptekin, Prof. Dr. Mehmet Demirezen, Prof.
Dr. Tevfik Pasa Cephe, Prof. Dr. Erdogan Bada, Prof. Dr. Bena Gl
Peker, Prof. Dr. Kemal Sinan Ozmen, Prof. Dr. Cem Balgikanli, Ge-
arge M. Chinnery, Prof. Dr. Ayse Kiran, Prof. Dr. Ahmet Kocaman,
Prof. Dr. Birsen Tutunis, Prof. Dr. Zilal Balpinar, Prof. Dr. Cengiz
Tosun, Prof. Dr. Mehmet Takkac, Prof. Dr. G4l Durmusoglu, Prof.
Dr. Sevki Komdircd, Prof. Dr. Hisnu Enginarlar, Prof. Dr. Abddlva-
hit Cakir, Prof. Dr. Dincay Koksal, Prof. Dr. Recep Songln, Prof.
Dr. Yasemin Bayyurt, Prof. Dr. Turan Paker, Prof. Dr. Hacer Hande
Uysal Gural, Prof. Dr. Naci Kayaoglu, Prof. Dr. Aysegiil Amanda Ye-
silbursa, Dog¢. Dr. Sinan Yurtker, rahmetli mesai arkadasim Dog.
Dr. Hiseyin Oz, Doc. Dr. Didem Koban Kog, Doc. Dr. Olcay Sert, Dr.
Ogrt. Uyesi Miifit Senel, ve Burcu Akyol katiimcilar arasinda yer
almaktadir.

Dizenledigimiz ilk kurultayda ele alinan konular arasinda “Ya-
banci Dil Egitimi Gercedi,” “Yontem Sorunlar,” “Ogretmen Ye-
tistirme Programlari ve Sorunlari,” “Materyal Degerlendirme ve
Gelistirme Sureci,” “Ogretmen Yetistirenlerin Nitelikleri,” Olcme
ve Degerlendirme Sirecleri,” “Yabanci Dil Egitiminde Yeni Uygu-
lanacak Egitim Programi:4+4+4 (+1 Hazirlik],” Programlarin Tim
Sireclerinin Denetimi-Bireysel Yonlendirme” ve “Teknoloji ve Dil

Ogretimi” yer almistir

2
—

“Yabanci Dil Egitiminde Egilim Ne Olmali? ana temali kurultayi-
mizin ikincisi Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiil-
tesi Yabanci Diller Egitimi Bolim Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali
tarafindan 2013 yilinda dizenlenmis ve asagida belirtilen konular
tartisilmistir,

a) Yabanci dil 6gretmenleri ve 8gretimin sorunlari,

b) Yabanci dil egitimi bolimlerindeki alan derslerinin mesleki
yeterlilige katkist,

c) Ideal yabanci dil 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde Gni-
versitelerin rold,

d) Alternatif degerlendirme yontemleri,

e) Yabanci dil egitimi bolumu 6grencilerinin hedef dil kullanimi
sorunlari ve

f] Yabanci dil egitiminde teknoloji.

Uclincii kurultayimiz Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Ya-
banci Diller Egitimi Bolimi ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali ta-
rafindan 2014 yiinda “Tirkiye'deki Yabanci Dil Egitimi Uzerine
Gorus ve Duslnceler” [Akcan & Bayyurt, 2016) konusu temel ali-
narak gerceklesmistir Bu baglamda kurultayimizin onursal bas-
kani Sayin Prof. Dr. Arif Saricoban’in “Ulusal Yabanci Dil Egitimi
Kurultaylarinin Tarihcesi” sunumu ile baslamis olup

a) Tirkiye'deki ingilizce Ogretmeni Yetistirme Programlari Uze-
rine Disiince ve Oneriler

b)Sinif ici Etkilesim ve Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme
clYabanci Diller Egitimi Bélimlerinin [YDE) Dind, Bugini ve
Yarini

d)Turkiye'de Yabanci Dil Egitim Politikalari ve Mifredat Programi
e]Turkiye'de Yabanci Dil Egitiminde Teknoloji Kullanimi
f]Tiirkiye'de Yabanci Dilde Olcme ve Degerlendirme Egitiminin

Gecmisi ve Bugiini
konulari ele alinmistir,

Kurultayimizin dérdiinciisii Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi B&limi Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali tarafindan 2015 yilinda dizenlenmistir. Kurultayda
asagidaki konular masaya yatirilmis ve ¢6zim onerilerinde bulu-
nulmustur.

a. Yabanci Dil Ogretmeninin Mesleki Yeterlilikleri Konusundaki
Farkliliklari

b. Ogretmentlik icin ingilizce: ingilizce Ogretmenlerinin Dil Ye-
terliliklerine Yeni bir Bakis

c. Tiirkiye'de Meslek Oncesi ve Meslek Ici ingilizce Ogretmeni
Egitimi Programlari Arasinda bir Kopri Kurulabitir mi?

d. Ilkokul ingilizce Ogretmenlerinin Yeterlilikleri: Avrupa ve Tiir-
kiye Standartlari

e. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme: Bir Oneri

f. EQUALS Akreditasyon Uygulamasinin Ogretmen ve Ogrenci
Uzerindeki Etkilerinin Arastirilmasi

g. "Plansiz” Yabanci Dil Planlamasi

h. Hizmet Oncesi ingiliz Dili Ogretmenlerinin Sesi: “Ogretmen-
lik Uygulamasi” Dersinde Ben Kimim?

i. Ingilizce Dil Egitiminde Okul Deneyimi Derslerinde Kaliteye
Bakis

j. Etkilesim ve Dil Testi Performansi

k. Yabanci Dil Ogretmen Adaylari Olcme-Degerlendirmedeki
Cagdas Uygulama ve Yonelimlerin Neresinde?



. Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Kullanimi: Google Araclari
m. Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Temelli Materyaller

n. Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Destekli Egitime
iliskin Oz Yeterlik Algisi

o. Turkiye'de Yabanci Dil Egitimindeki Bir Kisim Sorunlar ve
Onerilen Coziimler

p. Ogretmen Egitimi Standartlar

q. Turkiye'de Ogretmen Egitiminde Giincel Standartlar Ne OL-
malidir?

r. Hizmet Oncesi Ingilizce Ogretmenligi Programlarinda Akredi-
tasyon ve Kalite

s. Ogretmen Egitimi Standartlari: Bir Bakis Acisi

t. Tiirkiye'deki Ingiliz Dili Egitimi Programlarinda Ders icerikleri
ve Standartlasma

Kurultayimizin besincisine 2016 yilinda Sivas Cumhuriyet Univer-
sitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bélimi ingiliz Dili
Egitimi Anabilim Dali ev sahipligi yapmistir. Bu kurultayimizda

a) Tirkiye'de yabanci dil 6gretim politikalari (MEB, YOK] ve
CEFR ile uyumu

b) Yabanci dil 6gretmeni ve yabanci dil 6gretmeni yetistiren 6§-
retim elemanlarinin yeterlilikleri

c) Okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamasi calismalari ve
aday ogretmenlik slreci

d) Yabanci dil 6gretmeni yetistirme ve istihdaminda planlama ve
degerlendirme calismalari

e] Yabanci dil egitiminde materyal gelistirmede yenilik¢i ICT uy-
gulamalari

f) Uluslararasi hareketliligin 6gretmen egitimindeki yeri

gl konulari en ince ayrintisina kadar incelenmistir.

Altinci kurultayimiz ise 2018 yilinda Isparta Siileyman Demirel
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Bolim ingiliz
Dili Egitimi Anabilim Dali ev sahipliginde gerceklesmistir. Kurul-
tayimizda

a) Yabanci Dil Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

b) Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme Programlari ve Sorunlar
c) Kiltiirler Arasi iletisim Yetisi

d) Yontem Sonrasi Donem Tartismalari

e) Mesleki Gelisim

f) Ogretmenlik Uygulama Derslerine iliskin Sorunlar

konularr ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

Tdm dinyada yasanan pandemi sireci neticesinde kurultay ca-
lismalarimiza bir slre ara vermek zorunda kaldik. Ancak, 2021
yilinda kiresel anlamda bu sirec¢ icerisinde cevrimici toplantilar
hiz kazaninca biz de kurultayimiza kaldigimiz yerden devam etme
kararini aldik. Bu baglamda istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Hasan Ali Yicel Egitim Fakultesi Yabanci Diller Egitimi Bolumu
ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali ev sahipliginde kurultayimizin ye-
dincisini gerceklestirdik. Bu kurultayimizda

a) Yabanci dil siniflarinda kapsayicilik: ¢ok-dillilik ve cok-kil-
turlaliuk

b) Yabanci dil egitiminde medya okuryazarligi; coklu okuryazar-
lik

c) Yabanci dil egitiminde “kiresel vatandaslik” olgusu

d) Cocuklara yabanci dil 6gretiminde egitsel medya

Boliim 1: Ulusal Yabanci Dil Egitimi Kurultayinin Onemi ve Tarihcesi

e) "Cok erken yasta” (VYL ingilizce Ogretimi

f) Program Tasarimi, Yeterlilikler ve Mesleki Gelisim

g) Ulusal Ogretmen Yeterlilikleri ve Kalite Calismalar

h] Yabanci dil 6gretiminde bilgisayar ortamli iletisim ve dijital
yeterlilik

i) YOK'Uin yetki devri karariyla birlikte 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinin dizenlenmesi

j) AB 2021-2027 Dijital Egitim Eylem Planinin 6gretmen yetistir-
me slrecine olasi yansimalari

k] Degisen 6gretmen-6grenci rolleri ve kimlik olgusu

U} “Arastirmaci” roluyle yabanci dil 6gretmeni

m) Egitsel Yaklasim, Model ve Uygulamalar

n) Yabanci dil 6gretiminde sanal gerceklik

o) Yabanci dil egitiminde déntstiriict 6grenme

p) Yabanci dil egitiminde “ekolojik yaklasimlar”

q) Ogretmen yetistirmede pandemi sonrasi dijital déniisiim

r) "E-Practicum”

s} Yabanci dil 6gretmeni egitiminde proje-temelli yaklasimlar
t) Yabanci dil egitiminde icerik-temelli yaklasimlar

u) Yabanci dil egitiminde 6l¢me ve degerlendirme gibi konular
islenmistir.

Goruldugu Uzere kurultaylarimiz siresince yabanci dil 6gretmeni
egitimi strecinin farkli bilesenlerinin alandaki yansimalari 1si-
ginda degerlendirilmesi yapilmakta ve egitimci, arastirmaci ve
uygulayicilara oneriler sunulmaktadir. Kurultayimizin en dnem-
li ozelligi ise yabanci dil egitimi ve yabanci dil 6gretmen egitimi
alanlarinin tim paydaslarina acik olmasidir.

Sonug olarak kurultaylarimizda en cok vurgulanan konu yabanci
dil 6gretmeni yetistirme program sireclerinin dedisen ve gelisen
ihtiyaclar cercevesinde yeniden yapilandirilmasi ve bu programla-
ra dinamik bir stirecin kazandirilmasi son derece cnemlidir.

Itk kurultayimizdan itibaren bugtine kadar tim kurultaylarimiza
katilan degerli bilim adami, arastirmacilar ve uygulayicilara, ku-
rultaylarimiza ev sahipligi yapan Universitelerimiz yonetimine ve
ilgili fakilte ve anabilim dallarina sonsuz siikranlarimi sunarim.
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Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Coklu
Okuryazarlik: Arastirma Temelli Egitsel
Uygulamalar

Multiliteracies in Foreign Language Teacher Education:
Research-Based Pedagogical Applications

BOLUM HAKKINDA

Gunlmiz dinyasinda dijital platformda etkilesim, iletisimde zaman ve uzam kavramlarinin
yeniden tanimlandigi, birey 6zelinde bile cogu zaman birden fazla dilin es zamanli kullanimda
oldugu, semiyotik kaynaklarin etkilesim icerisinde karmasik, devingen ve ¢cok katmanli anlam
yaratma sireclerini etkin kildigi bir toplumsal dil kullanim evrenini isaret etmektedir. Dil kul-
lanicilarinin, tasarimcl, tiiketici, yazar, ortak (katilimci) yazar, okur gibi farkli kimlikleri sent-
ezledikleri, sinirli bir dil toplulugunun cok dtesinde degisken iletisim ortamlarinda katilimci
olduklari bir diinyada, dil 6grenenlerin gereksinimlerine cevap verecek egitsel yaklasimlara
yonelmek gerekmektedir. Bu noktadan hareketle ¢alisma, coklu okuryazarlik egitiminin ya-
banci dil 6gretmeni egitimindeki yerini sorgulamayi amaclamaktadir. Makalede ingilizce 6gret-
meni yetistirme sirecinde, 6gretmen adaylarinin egitimci kimliklerinin yani sira arastirmaci
ve tasarimci kimliklerini 6ne cikaran proje-temelli yaklasimlarla, gelecegin 6gretmenlerinin
gercek ve dijital ortamdaki dilsel ve kiltlrel etkilesimlerinin mesleki kimlik gelisimleri lze-
rindeki olasi etkilerine yonelik farkindaligin yaratilmasi konusu ele alinmaktadir. Bu dogrultu-
da, hizmet oncesi yabanci dil 6gretmeni egitiminde dil, kimlik, toplumsal semiyotik, ¢esitlilik,
dilgecisliligi, kapsayici egitim ve elestirel medya okuryazarligi gibi anahtar kavram ve konulara
nasil acilim saglanabilecegdi uygulama ornekleri ile tartisilmaktadir.

Anahtar kelimeler: ingilizce ogretmeni editimi, toplumsal semiyotik, ¢oklu okuryazarlik, dil
cesitlilidi, dil gecisliligi

ABOUT the CHAPTER

Interaction in digital platforms in today’s world indicates the social use of language which re-
quires new perspectives on communication; namely, a renewed understanding of time and
space, concurrent use of multiple languages even by the same user, and the complex, dynamic
and multifaceted processes of meaning making systems emerging from the interactive use
of multiple semiotic resources. This necessitates the re-envisioning of educational approach-
es which is responsive to the needs of language learners who, as language users, synthesize
their multiple identities as designers, consumers, authors, co-authors and readers in their en-
gagement in diverse communication contexts which reach beyond discourse communities with
clearly defined boundaries. In this vein, the article aims to scrutinize the scope for multi-liter-
acy education in language teacher development. The article, in this frame, discusses if and to
what extent project-based approaches in pre-service language teacher education might fore-
ground student teachers’ researcher and designer roles along with their roles as practitioners
by sensitizing them to an awareness of how their linguistic and cultural interactions both in real
and digital realms might inform their professional identity development. Following this lead,
the article also discusses how language teacher education might be responsive to certain key
concepts and concerns such as language, society, social semiotics, diversity, translanguaging,
inclusive education and critical media literacy.

Keywords: English language teacher education, social semiotics, multiliteracies, linguistic di-
versity, translanguaging

Sosyal Semiyotik olarak Dil ve Coklu Okuryazarlik

Sanal ve gercek diinyada artan hareketlilik ile sinir kavraminin sorgulandidi, dilsel ve
kilturel cesitliligin etkin oldugu ortamlarin degisen dinamiklere gore iletisimin yeniden
tanimlandigr ve teknoloji araciligi ile etkilesimin ozel, mesleki ve akademik alanlarda
one ciktigl bir donemde, dil kullanimi, dil egitimi ve buna bagli olarak dil 6gretmen-
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lerinin egitiminde yeni egitsel yaklasimlara ve planlamalara ge-
reksinim duyulmaktadir. 7Toplumsal yonelim, cokdillilik yonelimi
ve dijital yonelim olarak U¢ temel baslikta ele alinabilecek olan
bu dénistm, iletisim teknolojilerinin “coklu okuryazarlik” Gze-
rindeki etkisi ile baglantili olarak tarihsel gelisimi icerisinde ele
alinmalidir. Dijital dontsim kapsaminda, bilgisayar-destekli dil
ogrenme (CALL) slrecini zamansal bir izlek icerisinde inceleyen
Lomicka ve Lord (2019), 1990'lari elektronik okuryazarligin gelisi-
mi, 6gretimde kullanilacak yazilimlarin gelistirilme evresi olarak
tanimlamaktadir. Bu sirec, dijital materyale erisim, materyallerin
degerlendirilmesi ve elestirel yorumlanmasi gibi yeni yetkinlikle-
rin gelistirilmesi gereksinimini ortaya koymustur. Bu arastirma-
cilarin gorisiine gore, 21. ylzyilda bilgisayar-destekli dil grenme
streci, dil kullaniminda toplumsal yonelim olgusu ile baglantili
olarak incelenmelidir. Ginlimuzde bilgisayar araciligi ile egitim,
katilimcl, toplumsal ve yansitmali etkilesimin dne ciktigi ve dijital
oyun, acik kaynak kullanimi, mobil 6grenme araclari, sosyal med-
ya etkilesimi gibi teknolojiyi toplumla bulusturan, dil kullanimini
sinif disina tasiyan egitsel yaklasimlarin dncelendigi bir streci
isaret etmektedir.

Okuryazarlik kavrami dijital dontsimle birlikte insani, insana
ait olmayan tim maddesel unsurlarla birlikte degerlendirmeyi
de gerekli kilmaktadir. Glindelik yasamda gercek zamana ve yere
iliskin etkinlikler, cevrim ici etkinlikler ile ic ice gecmis bir du-
rumdadir. Yol takibi icin navigasyon sistemlerinin kullanilmasi,
QR kodlari ile mentulerin okunmasi, yuz ytze gerceklestirilen bir
toplantida ortak bir dijital dosya Uzerinde calisma, egitim tekno-
lojilerinin sinif-ici calismalara entegrasyonu gibi glindelik hayatin
akisinda siklikla karsilasilan durumlar dustndldiginde, Pen-
nycook'un (2018] “gec-beseri” (posthumanistic) olarak nitelen-
dirdigi bir evrede okuryazarlik egitimi yeniden tanimlanmalidir.
Dijital okuryazarligi da kapsayacak bicimde coklu okuryazarlik
olarak tanimlanan bu yeni durum, egitsel ortamlarda 6grenen-
lerin sadece “okur” ve “yazar” rollerinin ¢ok dtesinde “tasarimci”
ve “Uretim-ortag” gibi farkli rollerinin de dikkate alinmasini ge-

rektirmektedir,

[letisim teknolojilerinin gelisimine paralel olarak coklu okurya-
zarlik nedir sorusuna cevap aradigimizda birbirlerini destekleyen
cogul bilesenleri ile bu kavram, en temelinde dil ve dil ile ileti-
sim nedir sorularini beraberinde getirmektedir. Bu yoniyle coklu
okuryazarlik, dijital okuryazarlik, multimodal sdylem, dil ve dil disi
kaynaklarin etkilesim icerisinde toplumsal iletisimde kullanimi
gibi belirleyici unsurlariyla birlikte, elestirel okumalari olasi kilan,
toplumsal etkilesimde dilsel ve kiiltirel cesitlilige acik ve bu yo-
niyle kapsayiciligi ilke edinen bir yapilanma icerisindedir (Sekil 1).

Coklu okuryazarlik penceresinden bakildiginda dil kullanimi, bir-
den fazla semiyotik kaynagin etkilesimi dogrultusunda cok kat-
manlianlam yaratma streciolarak tanimlanmaktadir (Cope & Ka-
lantzis, 2000; Lee & Norton, 2009; The New London Group, 1996).
Soylemlerin toplumsal etkilesimle yapilandirildigi gercegine bagli
olarak, dilin “sosyal semiyotik” olarak (Halliday, 1978) tanimlan-
masi, okuryazarlik kavraminin da yeniden degerlendirilerek “sos-
yal okuryazarlik” olarak nitelendirilmesini saglamistir (Johns,
1997). Bu dogrultuda Johns, okuryazarlik egitiminde sosyal-ya-
pilandirmaci bir yaklasimin belirlenmesi geregini vurgulamakta,
soylemlerin baglam icerisinde anlamlandirilmasi noktasindan
hareketle, dil dgrenenin dil ile etkilesiminde tarihsel, kilturel,

6
—

Sekil 1. Temel Bilesenleri ile Coklu Okuryazarlik
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ideolojik ve politik baglamlarin gozetildigi elestirel ve yansitmali
bir bakis acisi gelistirme gereksinimine gondermede bulunmus-
tur. Bu yonuyle coklu okuryazarlik egitimi, sosyal alanda iletisim
olgusuna odaklanan, dil kullaniminda séylem Uretme ve yorum-
lama siireclerine Ust bakis gelistiren ve elestirel-yansitmali bakis
acisini dil 6grenme ve 6gretme sirecinin merkezine yerlestiren
bir egitim anlayisini benimsemektedir. Coklu okuryazarlik egitimi
ogrenciyi 6grenme sirecinin merkezine yerlestirir; dil 6grencisi-
nin sahip oldugu dil ve kultur repertuarini sirece katarak, gecmis
kazanimlarinin isiginda yeni 6grenme deneyimlerine yonelmesini
saglar. Diger bir deyisle, coklu okuryazarlik egitimi 6grencinin dil-
sel ve kiltirel birikimlerinin taninirtiginin saglandigi, cesitlilige
duyarli, kapsayici ve daha demokratik egitim sireclerini hedefle-
yen ve bu dogrultuda egitimde degisim ve dénisimi dnceleyen
bir yaklasimdir (Kubota, 2016; Pennycook, 2010). Dillerin ve kiil-
tirlerin birbirleriyle bagintili olarak degerlendirildigi, kapsayici
egitim anlayisi ile yonetilen siniflarda dégrencilerin 6zerk ve ey-
leyen bir stati kazandiklari ve egitim yasantilarina basari ile yon
verdikleri belirtilmektedir (Payant & Galante, 2022).

Coklu okuryazarlik egitiminin yukarida tartisilan temel bilesen-
lerini, diinyada Ingilizce dil egitim politikalarindaki paradigma
degisimlerine yansimalari cercevesinde degerlendirmek egitim
stirecine yeni bakis acilari kazandirmak acisindan onem tasimak-
tadir (Tablo 1). Oncelikle yazili ve s6zL0 dilli odak noktasi yapan bir
yaklasimla okuryazarlik gelisimine yonelen bir dil 6gretim anla-
yisindan, tUm semiyotik kaynaklarin etkilesimine yer veren coklu
okuryazarlik kavramina gecis yapilmistir. Buna paralel olarak bir
dizi tamamlayici yeni yonelim de dil egitimi politikalarinda one
cikmaktadir. Anadil konusanini dil yeterliliklerinin betimlenme-
sinde referans noktasi kilan, hedef dil haricinde siniflardaki dil
zenginligini slirec disinda birakan 6gretim streclerinden, gercek
dinyadaki iletisim dinamizmine uygun olarak diller arasi iliski-
leri ve gecisleri gozeterek hedef dile yonelen, cesitlilige duyarli
yaklasimlara yer verildigi gorilmektedir. Dilleri ayri kod sistemleri
olarak, ayristirici bir yaklasimla tanimlayan ve bu dogrultuda kay-
nak dilden hedef dile dogru ilerleyisi aradil olarak tanimlayan bir
anlayistan, cokdilli islem sireclerine yer acan, dil kullanicilarinin
butunlestirilmis bir iletisim sistemiicerisinde sahip oldugu bitin
semiyotik kaynaklarini esnek ve akici baglantilar olusturarak es
zamanli kullanmasi olarak betimlenen “dil gecisliligi” (translan-
guaging) kavramina gecisi gdzlemlemekteyiz. Olcme degerlen-
dirme slreclerinin de bu degdiseme uygun olarak daha akiskan,
esnek bir nitelik kazanmasi ve sirece yonelik sirekli degerlen-
dirme sistemlerinin benimsenmesi onerilmektedir. Yapi odakli dil
ogretim hedeflerinden, dil 6grenenlerin dilsel kazanimlari araci-
ligrile gereksinim veya ilgi duyduklari tim konularda icerik erisimi
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saglamalarina destek olacak, onlarin akademik, mesleki ve dzel
yasamlarinda iletisimsel gereksinimlerine cevap verecek hedef-
lere yonelim bulunmaktadir. Kuskusuz her tlke kendi baglamina,
ogrenci ihtiyaclarina, egitsel donanimina ve stratejik hedeflerine
yonelik planlamalar yapabilir. Bununla birlikte, artan hareketlilik
sonras! cesitlilige acik, kapsayici egitim modelleri degerlendir-
meye alinmis, buna uygun pedagojik yaklasimlarin nasil hayata
gecirilebilecegi ve egitim teknolojinin burada Ustlenebilecegi rol-

ler tartisilmaya baslanmistir.

Tablo 1. Dil Egitiminde Paradigma Degisimleri

Sekil 2. Séylem Calismalarinda Yonelimler
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Dilsel

Multimodal Etkilesim Coziimlesi

Konugma Coziimlemesi A
sma ¢ (Jeosemiyotik)
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Edimbilim
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Geleneksel Bakis Agisi
Tekildil (hedefdil) ideali

Aradil slreci

Kapsayici Bakis Acisi
Coguldillilik

Cokdilli islem strecleri

Kod degisimi Dilgecisliligi

(ideal) anadil konusani
Dil odagi

Okuryazarlik [s6zel)

Gergek dinya iletisimi

icerik odag

Coklu okuryazarlik

Olcme degerlendirmede
standartlastirma

Aklskan, surekli degerlendirme
Ogrenme sireclerini
degerlendirme

Secime bagli dil 6grenme
politikalari

Kapsayici dil 6§renme
politikalari (egitimde dontsim)

Dil inceleme Yaklasimlarindaki Yansimalari ile Coklu
Okuryazarlik

Coklu okuryazarlik dil, iletisim kavramlarina dzellikle dijital etki-
lesimin getirdigi farklilasmalar acisindan yeni bir bakis saglarken,
soylem calismalari da yeni dediskenleri goz online alan arastirma
yaklasimlarina yer vermeye baslamistir Coklu okuryazarlik, ile-
tisimde multimodal metinlerin arastirilmasi ile baglantili olarak
tanimlanmaktadir. Multimodal calismalar, toplumsal iletisimde
dili kapsamakla birlikte dilin cok daha otesinde dil disi ses, imge,
yuz ve beden hareketleri, renk, tasarim, animasyon gibi coklu se-
miyotik kaynaklarin birbiriyle cok yonli etkilesimi dogrultusunda
anlam olusturma sireclerini incelemektedir. Bu yontyle, dilbilim
calismalarinin yani sira multimodal incelemeler medya calisma-
lari, kdltir calismalari, sosyoloji, antropoloji, psikoloji gibi farkli
disiplinlerde yer edinmistir. Dilin semiyotik olarak tanimlanmasi
ve farkli disiplinlerin kesistigi bir dizlemde incelenmesi yeni bir
kavram degildir. Bununla birlikte, dijital teknolojilerde gelismeye
ve bilgisayar araciligi ile etkilesimde artisa bagli olarak dil kulla-
nicilarin rolleri yeniden tanimlanmistir Dil kullanicilarinin okur
ve yazar rolleri disinda, “tasarimci”, "kompozitér” gibi farklilasan
roller Ustlenerek degdisik semiyotik kaynaklar ile iletisim edimi-
ni gerceklestirmesi ve dijital platformlar araciligi ile farkli sosyal
aglara erisim saglamasi, dil kullanim alanlarinin yeniden tanim-
lanmasini ve dil arastirmalarinin multimodal yaklasimlari da kap-
sayarak genisletilmesini gerekli kitmistir (Sekil 2).

Dilin toplumsal yasamda kullanimina yonelik gostergebilim ¢alis-
malari her zaman dilbilim icinde dnemli bir konuma sahip olmus-
tur. Soylem calismalarinin disiplinlerarasi bir anlayisla semiyotik
incelemeleri de kapsayarak ydritilmesi bu anlamda yeni bir yo-
nelim olarak tanimlanamaz. Bu alanda yol acan arastirmacilar
arasinda basi ceken Kress ve Van Leeuwen (1996) Gérsel Tasarim
Dilbilgisini calisirken semiyotik calismalar ile toplumsal kuramla-

ri 6zellikle Halliday'in (1978) Sistemik- Islevsel Dilbilim Kuramin
ve bu dogrultuda disiinsel, kisilerarasi ve metinsel anlamla soy-
lemin Ust islevlerini kapsayan bir yaklasimi benimsemislerdir. Ya-
zili veya s06zLU olsun so6zel kaynaga yonelik olarak gelistirilen soy-
lem arastirmalari, sinirlarini gelistirerek multimodal kaynaklarin
incelenmesini olanakli kilan, gostergebilimi 6ne cikaran soylem
calismalarina yonelim gostermistir. Bununla birlikte, giinimuzde
dijital iletisim ortami web-sitesi, animasyon, video, dijital oyun gibi
karmasik ve cok katmanli olusumlar icermektedir Bu nedenle,
temelinde dilsel verilerin ¢ézimlenmesi icin yaratilmis bir mo-
del olan sistemik islevsel dilbilim metin ¢cdzimleme sinirlarini
genisletmek durumunda kalmistir. Farkli sistemlerin birbirleriyle
etkilesim icerisinde anlam olusturma, yani hem sistem ici hem
de sistemler arasi etkilesimi ¢oziimleyebilmek amaciyla, arastir-
malarda Sistemik [slevsel ve Multimodal Soylem Coziimlemesi
(SF-MDAJ modelleri 6n plana ¢ikmaya baslamistir (Tan vd., 2020).

Semiyotik seckilerin ideoloji ve bakis acilarini ortik bir sekilde
yansitma ve aliclyl etkileme potansiyeline sahip oldugu gorisin-
den hareketle, temelinde sozel dil dzelinde gelistirilen elestirel
soylem ¢ozimlemesi modelleri, multimodal metinlerin incelen-
mesinde kullanilmaktadir Bu anlamda, sistemik islevsel dilbilim,
elestirel okumalari da kapsayarak resimlerin, imgelerin ¢ozim-
lenmesinde onemli bir rol Ustlenmektedir. Diger bir deyisle, disip-
lin gecisliligini benimseyen, farkli disiplinlerin kuram ve arastirma
yontemlerini sentezleyip bir arada kullanarak yeni calisma alan-
lari ve ekolleri yaratan yaklasimlar 6n plana cikmaktadir. Ornegin,
ozellikle sosyal medya etkilesiminde aktorleri, etkinlikleri ve bu
etkinliklerin olusum kosullarini farkli ancak ardisik multimodal
metinler ile toplumdaki baskin sdylemlerin ve ideolojilerin nasil
kurgulandigini incelemek Uzere yiritilen calismalarda Elestirel
Soylem Cozimlemesi- Multimodal Analiz ortakliklari kurulmak-
tadir

Dil arastirmalarinin dijital etkilesimin dinamiklerini de kapsaya-
cak bicimde calisma alanini genisletmesi mikro soylem calisma-
larina da yansimaktadir Konusma ¢ozimlemesinde vurgu, ses
tonu, duraksama, sessizlik gibi anlami etkileyen dil disi 6zellikler
arastirma hedeflerine bagli olarak ¢dzimleme sirecine dahil
edilmektedir. Bu kapsam daha da genisletilerek video kayitlarin-
dan elde edilen veriler ile bakis, durus, mesafe gibi farkli semiyotik
ozellikleri de iceren Multimodal Etkilesim Céziimlemesi gibi yak-
lasimlar mikro soylem calismalarinda daha fazla yer edinmeye
baslamistir. Ayrica, mikro ve makro baglam arasinda iliskiler ve-
rilerin yorumlanmasinda arastirma sirecine katilmaktadir. Giris
boluminde deginildigi tzere Scollon ve Scollon (2003), iletisimin
nerede gerceklestigi, ne tir tarihsel, sosyal, kilttrel degisimlerin
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etkilesiminde, ne tir insana ait olmayan materyallerin, objelerin,
fiziki lokasyonun varliginda gerceklestigi sorusu ile gdsterge-u-
zam etkilesimini 6n plana ¢ikarmis, “cografi semiyotik”™ (jeosemi-
otic] kavrami ile soylem calismalarinda anlam olusturma stirec-
lerinin analizine yonelmistir.

Edimbilim arastirmalari da coklu okuryazarlik kavrami ile iliski-
lendirilebilecek yeni aciimlar sunmaktadir. Genel dil incelemele-
rinde yer alan yuz, incelik stratejisi arastirmalari, dili toplumsal
semiyotik olarak tanimlayan kuramlar ile desteklenerek, dzellikle
cevrim i¢i etkilesimlerin incelenmesinde Multimodal Edimbilim
yaklasimlara yonelmistir.

Soylem calismalarindaki bu yeni yonelimlerin yabanci dil 6gret-
men adaylarinin egitiminde dilbilim, bilimsel arastirma yontem-
leri, 6gretim teknolojileri gibi dersler araciligi ile tanititmasi, bu
yonde arastirma evrenlerinin genisletilmesi ve onlara gereksinim
duyduklari bilgi ve becerileri kazandirilmasi, gelecekteki egitim
planlamalarina coklu okuryazarlik olgusunu yansitabilmeleri aci-
sindan énem tasimaktadir. Coklu okuryazarlik egitiminin ingilizce
dil 0gretmeni yetistirme sirecine ne sekilde islevsellik kazanabi-
lecedi konusu uygulama ornekleri ile bir sonraki bolimde tarti-
silmaktadir.

Hizmet Oncesi Ingilizce Ogretmeni Egitiminde Goklu
Okuryazarlik: Ornek uygulamalar

Gintmtizde insan etkilesiminde kullanilan semiyotik kaynaklar
cogul, ayni zamanda devingendir ve dijital etkilesimde degisim
hizi hicbir zaman olmadigi kadar yiksektir. iletisimdeki bu yone-
limler, dil incelemeleri kadar dil editiminde de yeni aciimlar ya-
ratma gereksinimini ortaya cikarmakta, dil egitimindeki degisim
ve donusimleri cagin gereklerine uygun olarak hayata gecirecek,
sinif ici uygulamalar ile sinif disi yasantilari uyumlayacak nitelik-
li 6gretmenlerin yetistirilmesi konusunu giindeme getirmektedir.
Coklu okuryazarlik egitiminin 8zellikle hizmet éncesi Ingilizce 63-
retmen egitimde ne tir acilimlar bulabilecedi sorusu asagida lis-
telendigi Uzere birbirini tamamlayan Ust amaclar dogrultusunda
ele alinabilir:

1. Toplumsal etkilesimde dilin semiyotik kaynaklarina ve kulla-
nim ozelliklerine yonelik farkindalik yaratmak,

2. Multimodal cozimleme yetkinliklerini gelistirmek,

3. Cevrimicive ylz ylze etkilesimde dil cesitliligi ve dil gecisliligi
Uzerine tartisma alanlari acmak,

4. Dil- Kimlik iliskisini, egitimde cesitlilik ve kapsayicilik anlayi-
siile degerlendirebilmek,

5. Yapilandirmaci, 6zyansitmali ve elestirel bakis acisi ile 21.
ylzyil iletisimini ve Ingilizce'nin dinya iletisimindeki rolini
tanimlayabilmek,

6. Geleneksel okuryazarlik ile coklu okuryazarlik kavramlarini
butlinlestirecek, sinifici yasantilarile sinif disi yasantilari uz-
lastiran egitsel yaklasimlari hayata gecirmek,

7. Ogretmen adaylarinin arastirmaci, tiretici ve egitmen rolleri-
ni on plana c¢ikaran veri odakli, proje temelli, isbirlikci calis-
malar ile mesleki kimlik gelisimlerine katki saglamak.

Yukarida genel hedefler cercevesi icinde ifade edilen coklu okur-
yazarlik yaklasiminin 6gretmen egitimindeki yeri, arastirmacinin
uygulamali dilbilim dersine paralel olarak son sinif ingilizce 6§-
retmen adaylariile yuruttigu iki ayri proje deneyimive elde edilen
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bulgular isiginda tartisilacaktir. Farkli zamanlarda farkli katilimci
grubu ile yurdtilen bu iki projenin ilki “kamusal alanda dil ¢esit-
liligi ve gecisliligi” olarak nitelendirilebilecek, alanyazinda “dil
peyzaji” (Linguistic Landscape] olarak da ifade edilen bir aras-
tirmanin hizmet-ici 6gretmen egitiminde pedagojik bir yaklasim
olarak kullanilmasi olmustur (Etus, 2021). Ikinci projede ise diji-
tal etkilesimin dinamikleri de gozetilerek “sanal dinyada dil ce-
sitliligi ve gecisliligi” (Virtual Linguistic Landscape) arastirmasina
yonelinmistir

Kamusal alanda dil cesitliligi ve gecisliligine odaklanilan ilk pro-
jede, ingilizce 8gretmen adaylarindan yasadiklari sehir olan is-
tanbul ozelinde dillerin kamusal alanda temsiline drnek teskil
edecek veri toplamalari istenmistir. Ayrica, bulduklari veriyi tim
semiyotik kaynaklari degerlendirmeye alacak sekilde inceleme-
leri ve temsiliyet, dil farkindaligi ve dil cesitliligi acisindan neden
bu veriye odaklandiklarini tartismalari istenmistir. Diger bir de-
gisle, Istanbul'un cokdilli ekolojisine atifla dilin sosyal semiyo-
tik olarak incelenmesi icin bir arastirma ve paylasim platformu
yaratilmistir. Semiyotik kaynaklar gorsellik ile sinirli olmamakla
birlikte, sinif ici tartismalarda paylasim kolayligi gozetilerek kati-
limcilarin arastirmalarinda gorsel veriyi éncelemeleri istenmis-
tir Bu calismada hedeflenen istanbul gibi dillerin kesisme alani
olan bir sehrin tiim detaylari ile dil peyzajini ortaya cikarmak de-
gil, ogretmen adaylarinin kendi kadrajlarindan ve yorumlarindan
sosyal semiyotik olarak dile bakislarini gozlemlemek, cokdilliligi,
cokkilturliiligi ve bu ortamlarda ingilizce'yi nasil konumlandir-
diklarini bulgulamak olmustur. Bu calismadaki temel amac, ka-
musal alanda dil cesitliligi ve gecisliligi arastirma alanini egitsel
bir yaklasim olarak kullanarak, dgretmen adaylarinin arastirma
deneyimlerini mesleki kimlik gelisimleri ile nasil bagdastirdikla-
rini diyalektik bir ortamda tartismalarini saglamak olmustur.

Kamusal alanda dil cesitliligi ve gecisliligi arastirmalari sosyal
semiyotik calismalarin bir parcasi olarak gorilmektedir ¢linki
kamusal alanda tabelalar, isaretler araciligi ile iletisim kuran bir
dil reticisinin varliginin yani sira, bu semiyotik kaynaklari kendini
konumlandirdigi yerden yorumlayan bir alicisi da vardir. Bu bakis
acisi ile Lefebvre (1991) kamusal alani politik, ekonomik, tarihi,
sosyal ve kilturel dinamiklerin devrede oldugu tartismalara acik,
kimi zaman da cekismeli bir alan olarak tanimlamaktadir Bu
yaklasim, 6gretmen adaylarinin arastirmaci ve yorumlayan olarak
dil cesitliligi, dil gecisliligi gibi kavramlara yaklasimlarini sorgu-
lama, kendilerini dil egitmeni olarak nereye konumlandirdiklarini
tartisma olanagi saglamis, ayni zamanda semiyotik kaynaklarin
iletisimde kullanimina yonelik farkindaliklarini artirmistir.

ingilizce dgretmen adaylarinin (72 katiimci) istanbul'un 24 farkli
bélgesinden topladiklari 300 adet gérsel veri bitincesi incelendi-
ginde kamusal alani acik hava alanlari olarak tanimlama egilimi
ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin incelemeye deder buldugu
gorsel veride Tiirkce haricinde basta Ingilizce olmak lizere bircok
dilin Istanbul’'un kamusal alanlarinda temsilinin bulundugu, bu-
nunla birlikte toplanan verinin biyik bir cogunlugunda (234 re-
sim) Ingilizce'nin baska diller ile birlikte kullanildigi durumlara
yer verildigi saptanmustir. Ogretmen adaylarinin seckileri ve veri
odakli tartismalari istanbul'un cokdilliligini biyiik oranla ticari
alanla bagdastirdiklarini géstermistir. Katiimcilarin ingilizce'nin
dinya dili olmasi, itibar kaynagi olarak kullanilmasi ve ticari alan
ile buttnlestirilmesini olagan veya “sabit” bir durum olarak ni-
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telendirdikleri, bununla birlikte 120 adet gorsel veride yer alan
Arapca’'nin kamusal alanda géruntrlagini “yeni gelisen bir du-
rum” olarak degerlendirdikleri ortaya ¢cikmistir.

Calismanin ortaya cikardigi diger bir unsur, bazi 6gretmen aday-
larinin "dil gecisliligi” (tanslanguaging) icin drnek teskil edecek
verileri arastirmalarinda odak noktasl yapmalari olmustur. 0§-
retmen adaylari, dil kullanicilarinin bittnlestirilmis bir iletisim
sistemi icerisinde tim dil kaynaklarinin es zamanl kullanmasi
olarak tanimlanabilen dil gecisliligi kavramina ve dil ile icerik
arasinda tim semiyotik kaynaklarin kullanimi ile nasil esnek ve
akicr bir baglanti olusturulabilecedi konusuna yonelik farkindalik
gelistirmistir. Ornedin, “Mor Shoes”, “Isik Secret”, “La Mangal”,
“Pilav's”, "Honey'ci”, "Muud” [Mood), “Fit OlSports Center” gibi
farkli dil sistemleri arasinda timce, sozlik, morfoloji, fonoloji
gibi farkli dizeylerdeki gecislilikler ve bunlarin kullanim amaclari
tartisitmistiz Bu calisma ile 6gretmen adaylari, dilgecisliligi kav-
ramini “yer-uzam”, “cevrimici- cevrimdisi” alanlarin birbirleriyle
kesisme dizeylerini de dikkate alarak tartisma olanagi bulmus-
lardir. Bir katilimcinin ¢alismaya katti§i asagida paylasilan gorsel
veri (Sekil 3], (Etus,2021, “Figure 3: Revisiting the notion of space
(Sekil 3: Uzam kavramini yeniden degderlendirme)” s.66), kamu-
sal alanda dil cesitliligi ve dil gecisliligi arastirmasinin 6gretmen
adaylari icin multimodal anlam yaratma strecleri, dil gecisliligi,
kiltirel harmanlama, dil-kimlik etkilesimi gibi coklu okuryazar-
lik ile yakindan iliskili konulari degerlendirme ve tartisma olanagi
sunmustur (detayli tartisma icin Etus, 2021).

“BOA déner” tabelasi bulundugu yerin Kadikdy ilcesindeki Boga
heykeli yakininda olmasi nedeniyle ile sesletim diizeyinde “Boga”
kelimesine atifta bulunmaktadir. Ayni zamanda buyuk harfler ile
yazilan “BOA"- ozellikle cevrimici etkilesimde gencler tarafindan
siklikla kullanilan bir kisaltmaya, “Best of All" ifadesine génder-
mede bulunmaktadir Bu yonlyle bakildiginda, cevrimici etkile-
sime ait olan bir dil kullanim 6zelligi yerel bir dizlemde cogul
anlamlar yaratmak Uzere fiziki bir yere konumlandirilmistir Bir
gostergenin sosyal bir alana yerlestirilmesi ile olusturulan ile-
tisim hedefi, alimlayanlarin kiltirel 6gelerle baglanti kurarak
yorumlamasi ve bu dogrultuda kamusal alanin tekrar yapilandi-
rilmasi sureclerini tartisma olanagi bulan 0gretmen adaylari, dil
cesitliligi ve diller arasindaki iliskileri farkli bir bakis acisi ile de-
gerlendirebilmislerdir Kendilerinin arastirmaci rolind tstlendigi
bu calismada sadece var olani degil, arastirma kapsamina alma-
diklari bazi unsurlari da glindeme getirme sansini bulmuslardir.

Sekil 3. Sosyal Semiyotik ve Dil Gegisliligi

Ornegin, veri biitiincesinde okul ortamlari kamusal alan olarak
degerlendirilmemis, Ingilizce'nin egitimine yénelik ilk tartisma-
lart tekdilli veya tekkiltirli bir bakis acisini yansitmistin. Ancak
projenin ilerleyen asamalarinda dilleri ayristiran bir anlayistan,
Ingilizce'nin diinya dili olarak cokdilli ortamlarda kullanimina,
ozellikle go¢ sonrasi cokdilliligin daha gordnir oldugu dil sinifla-
rinda dilsel ve kiltirel zenginligi temel alan, 6grenenlerin semi-
yotik repertuarlarini basamak yapan yeni pedagojik yaklasimlara
yonelik onerileri olmustur. Elestirel, 6z-yansitmali bir tutum ile
kapsayici egitime yonelik atilabilecek adimlari, buradaki sinirlilik-
lari ve olasiliklari sorgulamislardir.

Iletisimde yer olgusunun fiziki sinirlarin disinda, dijital etkilesi-
mi de kapsayacak sekilde genisledigi disincesinden hareketle,
coklu okuryazarlik, sosyal semiyotik olarak dil, dil cesitliligi ve
dil gecisliligi kavramlarina Ust bakis getiren ikinci bir proje uy-
gulamasi gerceklestirilmistir (Etus, 2023). ilk projede oldugu gibi
ikinci projede de uygulamali dilbilim dersi kapsaminda ingilizce
Ogretmenligi son sinif 8grencileri ile dijital platformda dil etkile-
simine ydnelik sosyal semiyotik bir calisma yiritilmustir 0g-
retmen adaylarindan dijital etkilesimde ozellikle genel erisime
acik kaynaklarda multimodal dil kullanim 6zelliklerine odaklan-
malari ve seckilerinin analizini yazili olarak sunmalari istenmistir.
Arastirma raporlarini sunanlar icerisinden bir grup gonullilik
cercevesinde bulgularini akranlari ile paylasmak ve genel tartis-
maya acmak Uzere zoom platformu Gzerinden sunum da yapmistir.
Ogrencilerin bu proje temelli ve veri odakli calisma deneyimine
iliskin gorusleri, Zoom kayit cozimlemeleri, arastirma raporlari,
akademik blog yazilari ve sormacalar gibi farkli nitel veri toplama
araclari ile toplanmis ve tematik incelemesi yapilmistiz Ogretmen
adaylarinin bakis acisi ile iletisim caginda coklu okuryazarlik egi-
timi platform 6zelinde yapi ve islev olarak farklilasan dil kullanim
ozelliklerine odaklanmayi, ayni zamanda dil ile baglam etkilesimi
cercevesinde anlamsal stireclerin nasil olusturulduguna yonelik
elestirel bir farkindalik gelistirme gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin arastirmaya deger bulduklari temel konular
arasinda sosyal medya etkilesimi yer almaktadir. Instagram, Twit-
ter; Facebook gibi sosyal medya platformlarinda semiyotik kay-
naklarin “temsil” etme veya belirli bir bakis acisindan gosterme
durumunun semiyotik kaynaklarin yonetimi ile nasil kurgulandigi
konusuna arastirmalarinda genis yer vermislerdir. Ayrica, hashtag
(#) kullaniminin, toplumsal kamuoyu olusturma strecinden, pa-
zarlama araci olarak kullanim dzelligine uzanan farkli islevleri ve
burada dil kullanim dzellikleri, dil gecislilikleri elestirel okumalar
ile birlikte sunulmustur. Ogretmen adaylarinin arastirmalarinda
one cikardigr diger temel bir konu dijital etkilesimde iliski kurma,
iletisim toplulugu ile aidiyet olusturma, duygu paylasma gibi farkli
islevler Ustlenen emote, emoji, meme, gif, rastlantisal harf kulla-
nimi, kisaltmalar, imge, etiket gibi semiyotik kaynaklar olmustur.
Bu veriler dogrultusunda elde edilen dnemli bir saptama cevri-
mici etkilesimi de goz 6ntinde bulundurarak baglam olgusunun
yeniden tanimlanmasi gerekliligidir. Gif, meme gibi gérsel ve yazili
bir kaynak iletisim akisi icerisinde “yineleme"” (recursivity) olarak
yeni bir baglam iceriginde yeniden kurgulanmakta, yerellestir-
mekte, anlam yaratma sureclerini kiltirlerarasilik olgusunu da
icine alarak etkilemektedir Bu durum, kdltirel olarak yeniden
kurgulama, farkli dilde Ust yazi yaratarak yeni anlamlar olustur-
ma gibi ozelliklerin dijital etkilesimde cokdillilik ve dilgecisliligi
cercevesinde derinlemesine tartisilmasina olanak tanimistir.
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Ogretmen adaylari, 6zellikle sosyal medya iletisimine atifla dil
kullanicisinin multimodal seckiler ve/veya tasarimlar yaratarak
kimlik(ler]) kurgulama ve/veya yansitma edimine yonelik eylem-
lerini dil-kimlik iliskisi ¢cercevesinde dederlendirmeye almislar,
dijital yetkinliklere bagli olarak kisisellestirme, bireye dzgu kilma
sureclerine dikkat cekmislerdir. Platform veya uygulamanin ozel-
liklerine, iletisimde bulunulan toplumun beklentilerine ve ortak
semiyotik repertuarlarina gére meme, gif, etiket, emote, emoji gibi
kullanimlarinin sekillendigini, kisaltmalarin ortak anlam yikle-
meleri ile iletisimin parcasi kilindigini, rastlantisal harf kullanimi
ile “glilme” veya “tersinleme” gibi edimsel eylemlerin gercekles-
tirildigini ornekleri ile sunmuslardir. Katilimcilar iliski kurma ve
yakinlik derecesi belirleme gibi sozli veya yazili dil ozelinde dil
kullanim sureclerini inceleyen sdylem calismalarinin, diger se-
miyotik kaynaklarin kullanimini da icerecek sekilde dil inceleme-
lerinde ele alinmasi gereksinimine deginmislerdir. Bu cercevede,
coklu medya formlari ile coklu okuryazarlik egitimi arasindaki
iliskiye deginen Karaduman (2019), kullanicilarin aktif, katiimei
ve Uretici kimligine dikkati cekmekte, dijital etkilesimde yeni med-
ya okuryazarliginin dnemine deginerek coklu okuryazarlik bece-
rilerine iliskin asagidaki gorisu paylasmaktadir;

Bireyin karsilastigi (eristigi) medya mesajlarinin
(grafik, imgeler; ses, video, yazili metin vb) icerigi-
ni anlama, bu icerikleri dogru analiz edebilme ve
icerigi degerlendirebilme yasam boyu devam eden
kilttrel bir strectir. [. . .] Bu coklu medya icerikleri
yeni yetkinlikler ve okuryazarlik becerilerine sahip
olmayi gerekli kitmaktadir.” (p. 686)

Karaduman (2019) dijital etkilesimin sosyal kimlik insasinda
onemli bir yer tuttugunu ve olasi riskler barindirdigini vurgula-
makta, bu anlamda elestirel disinme becerilerinin gelistirilmesi,
bilingli ve egitimli kullanicilar olma yoniinde 6grenenlere destek
verilmesi gerekliligini savunmaktadiz Ogretmen adaylarinin yii-
ruttikleri arastirma calismalarinda da “dil ve kimlik” konusu ve
buna bagli olarak “6zgtinlik” ve “yazarlik” kavramlarinin yeni bir
bakis acisi ile tanimlanmasi gerekliligi tartisitmis, kimlik kurgu-
sunun semiyotik kanallar ile nasil yonetildigine iliskin elestirel
farkindaligin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Her iki proje calismasinda da 6gretmen adaylart, dil- kimlik etki-
lesimini ve bunun iletisimde anlam yaratma slreclerine etkilerini
tartisma ve degerlendirme olanagi bulmuslar, yorumlayan olarak
6z-yansitmaci bir yaklasimla kendilerini toplumda bir birey, dil
kullanicisi, ve dil egitmeni olarak nereye konumlandirdiklarini de-
gerlendirmislerdir. Bu anlamlandirma sirecini Kern (2015) iliski
ve retorik olusturma isi olarak aciklamaktadir Iliskilidir ¢ciinki
alicinin dilsel, kiltlrel repertuarina, bireysel, toplumsal yasanti-
larina, tarihsel izlegine ve beklentilerine bagli olarak yorumlama
edimi farklilasabilir. Diger bir degisle, yorumlayanin kimligi an-
lam olusturma stirecinde etkindir. Anlam tasarimi ayni zamanda
retorik olusturma isidir; yani farkli semiyotik kaynaklarin secimi
ile tasarlanan bir stz veya sdylem sanatidir; arzu edilen etkiyi
yaratmasi, tasarimciyr ve potansiyel alicilari belirli bir konuma
yerlestirmesi acisindan 6zenle kurgulanir. Bu goris dogrultusun-
da, 6gretmen adaylari ilk projede bir yandan, kamusal alanda dil
cesitliligi ve gecisliligi olgusuna multimodal ¢ozimler ile yorum
getirirken diger yandan, Istanbul'un cokdilliligi, dilsel ve kiiltirel
zenginlige sahip siniflarda Ingilizce 6gretimi gibi konularda kendi-
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lerini nereye konumlandirdiklarini, nasil bir tutum ve bakis acisi-
na sahip olduklarini sorgulama firsati bulmuslardir.

Dil-kimlik etkilesimi ikinci projede de dnem atfedilen bir konu
olarak tartisma ve incelemelerde yer almistiz Ogretmen adaylar,
dil kullanicilarinin 6zellikle sosyal medya etkilesimlerinde farkli
semiyotik seckilerle dz-temsil veya kimlik kurgulamalarinda bu-
lunabilecedi noktasindan hareketle, dil-kimlik iliskisinin sdylem
calismalarinda yer almasi ve elestirel okumalar ile glclendirilmis
bir okuryazarlik egitiminin verilmesinin 6nemini savunmuslardir.
Ayni zamanda, sosyal medya kullanicilari olarak, kendilerinin ne
tir kimlik yaratma edimlerinin bulundugunu, semiyotik seckile-
rini etkileyen etkenleri, dijital okuryazarlik becerilerini ve dijital
iletisimde dil kullanma aliskanliklarini Ust bir bakis acisi ile de-
gerlendirdikleri ortak bir zemin bulmuslardir.

Her iki projenin sonunda katiimcilarin arastirma deneyimine
iliskin ortak gorisu, 0gretmen egitiminde siklikla elestiri konu-
su olan kuram ve uygulama arasindaki dengesizligin bu tir ca-
lismalar ile giderilebilme olasiligi olmustur: Ogretmen adaylarini
dilin bir sistem, bir kod olarak tanimlanmasindan, farkli semiyotik
kaynaklarin etkilesim icerisinde baglama duyarli anlam olustu-
rulma streci olarak tanimlanmasi gorisiine yonelten, bu yonuiyle
egditimde coklu okuryazarlik sorusuna cok yonlu bakis acisi geti-
ren calismalar mesleki kimlik gelisimine katkisi acisindan 6nem
tasimaktadir Gelecedin siniflarinda coklu okuryazarlik egitimi
konusunda gereken egitsel dontisimlerin yaratilabilmesi icin 0§-
retmen egitiminde bu yonde farkindalik, bilgi, beceri ve tutum ka-
zandiracak, kuram ile uygulama arasinda kdpri gorevi gorecek
projeler hayata gecirilmelidir.

Tiirkiye’de Hizmet Oncesi ingilizce Ogretmeni
Egitiminde Coklu Okuryazarlik Kavramina Yénelik
Degerlendirme ve Oneriler

Hizmet 6ncesi Ingilizce 6gretmeni editimi siirecinde coklu okur-
yazarlik olgusuna yonelik farkindaligin olusturulmasi ve egitsel
uygulamalara yansitilmasi ancak tim lisans egitimini kapsayacak
butlncil bir yaklasimla saglanabilir. Ogretmen adaylarii¢in mul-
timodal soylem-temelli dil 6gretiminden, elestirel ve yansitmali
dil ve dil egitimi arastirmalarina, iletisim teknolojilerinin 0gren-
me slrecine katilimdan, kapsayici, dilsel ve kiltirel cogulculuga
duyarli 6gretim planlamalarinin ve dl¢cme degerlendirme aracla-
rinin olusturulmasina uzanan genis bir yelpazede egitimde coklu
okuryazarlik icin gereksinim duyulan yeterliklerin tanimlanarak
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu bakis acisiyla, 6gretmen yetis-
tirme programlarinda farkli derslerin icerik ve hedeflerinin cok-
lu okuryazarlik ile uyumlanmasi ve bu konuya yonelik dort yillik
lisans egitim sureci ile birlikte 6gretmenlige gecis sirecine de
odaklanan uzun sireli editsel uygulamalarin ve bu uygulamalarin
etkinligini 6lcecek arastirmalarin hayata gecirilmesi gerekmekte-
dir. TUrkiye'de hizmet dncesi 6gretmen yetistirme siirecine odak-
lanan bilimsel calismalar olmakla birlikte, mesleki yeterliklerin
gelisimi surecinin farkli evrelerine odaklanan uzun sureli calis-
malar son derece sinirli konumdadir. ingilizce 6gretmen yetis-
tirme alaninda 2010-2016 yillari arasinda yapilan 337 lisansustu
calismanin nitel incelemesini sunan Ergunay ve Adiglzel (2017),
bu doneme iliskin uzun sireli, 6gretmen egditiminin ders alma
slrecinden aday 6gretmenlige uzanan farkli evrelerini inceleyen
tez calismasi bulunmadigini, daha derinlemesine bir bakis acisi
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kazandirabilecek nitel calismalarin ise son derece az oldugunu
bulgulamislardir. Coklu okuryazarlik egitiminin tim bilesenleri ile
ogretmen egitimine kazandirilmasi streklilik ve buttncillik ice-
ren egitim politikalarinin gelistirilmesine baglidir. Coklu okurya-
zarlik konusunun 6gretmen egitimindeki yerini ve etkililigini sor-
gulayan calismalar, gereksinim analizini strekli kilan, sirece ve
ogretmen adaylarinin deneyimlerine yonelik derinlemesine ince-
leme yapan, daha 6znel goris ve saptamalarin degerlendirilmesi-
ne olanak taniyan nitel ve/veya karma arastirmalarin yurttilmesi
ile islevsellik kazanabilir.

Bu bdlumde coklu okuryazarlik kavraminin, dil egitiminde top-
lumsal ve cokdilli dontstim ile baglantili olarak degerlendiril-
mesi gerekliligine vurgu yapilmistir. Bu anlamda 0§retmen aday-
larini toplumsal etkilesime odaklandiran, cesitlilik iceren dilsel
ve kiiltirel baglamlar icerisinde Ingilizce’nin konumunu yeniden
degerlendirerek, ajandalarinda kapsayiciliga yer acan anlayislarin
editime kazandirilmasi gereksinimi tartisitmistir. Bu yonde atilan
adimlar yeterli dizeyde gorilmemektedir. Turkiye'de hizmet-on-
cesi Ingilizce égretmeni yetistirme siirecine olasiliklar ve sinirli-
likla cercevesinde bakan Oztiirk ve Aydin (2019, s. 183), 8gretmen
yetistirme programinin kuram agirlikli kaldigini, son yillarda artis
gosteren goc ve hareketlilik ile cok kultirliligu pekisen sosyal
yapinin ihtiyaclarina cevap verecek Ingilizce dil 8gretmen egitimi
politikalarini gelistirilemedigini vurgulamaktadirlar. Biricik Deniz
vd., (2020] nitel calismasinda da benzer bir saptama yapilmakta-
dir; toplumdilbilimsel farkindaligin 6gretmen egitiminde yeterli
yer bulamadigi noktasindan hareketle, calismada ingilizce'nin
lingua franca olarak 6gretimi konusuna odaklanan bir ders uy-
gulamaya konmustur. Bu ders siresince ve donem sonu 6gret-
men adaylarindan elde edilen veriler, dilsel ve kilturel zenginlige
duyarly, ingilizce'nin kiresel dil statistne, cokdilli ve cokkulttrli
iletisim ortamlarinda kullanim dinamiklerine, diinya ingilizcele—
rine yonelik egitsel diizenlemelerin 6gretmen egitiminde kuram
ve uygulama boyutu ile yer almasi gerekliligini yansitmaktadir.
Tirkiye merkezli 31 akademik dergide, 2010-2016 yillari arasin-
da ingiliz Dili Egitimi alanina yénelik yayinlanan 140 makalenin
incelemesini sunan Aydinli ve Ortactepe (2018, s. 236-237), sdy-
lem ¢oziimlemesi ve elestirel soylem c¢ozimlemesi konularinda
Turkiye'nin geride kaldigini belirtmektedir. Yazarlara gore, dil kul-
lanicilarinin ingilizce'nin lingua franca olarak kullanildigi ortam-
larda toplumsal etkilesimin nasil kurulduguna yonelik konusma
cozUmlemesi calismalarinin sayisinin artirilmalidir.

Coklu okuryazarlik egitiminin merkezinde olan ve 6gretmen ye-
tistirme siirecinin tiim asamalarina yansitilmasi gereken diger bir
onemli konu ise egitimde dijital déniisimdir. Ogretmen adayla-
rinin dijital platform iletisimini konu eden, veri ile desteklenmis
ornekler Uzerinde paylasim ve tartisma olanagi sunan ve akran
dayanismasi ile bilginin yeniden yapilandirilmasini destekleyen
egitsel calismalara yonlendirilmesi 6nem tasimaktadir. Dijital et-
kilesimin dinamiklerine uyum saglayabilmek icin farkli dijital plat-
formlarda semiyotik kaynaklarin ne sekilde kullanildigina yonelik
farkindalik yaratan es zamanli calismalar disinda, teknolojide
gelismelerle birlikte degisim gosteren soylem ozelliklerine kiyas-
lamali bir bakis acisi kazandiran artzamanli arastirma ve calis-
malara 0gretmen egitiminde yer verilmesi, bu anlamda sureklili-
gin saglanmasi gerekmektedir Coklu okuryazarlik kavramini tim
bilesenleri ile 6gretmen yetistirme silrecine katmak, adaylarin
teknoloji yetkinlikleri haricinde, dil farkindaligini da yikseltecek,

ogretmen adaylarini arastirmaci olarak multimodal metin incele-
melerine yoneltecek veri-tabanli arastirma projeleri ile saglana-
bilir. Ancak bu konuda da yeteri dizeyde gelisme saglanamamis
durumdadir. Oztiirk ve Aydin‘in (2019) 6gretmen egitimi cerceve-
sinde dedindikleri noktalardan biri adaylara egitim teknolojileri
konusunda verilen destedin yetersizligidir; egitim teknolojileri
dersi secmeli statisinde tanimlanmakta, program bitintnde
tim dersler ile entegrasyonu saglanamamis durumdadir (s. 192).
Ginlmiz iletisim caginda, ingilizce'nin cevrim-ici etkilesimde
kullanimina yonelik egitsel uygulamalari hayata gecirmesi, dil
egitiminde egitim teknolojilerini etkin kullanmasi ve dijital orta-
ma uygun ders materyali ve icerigi gelistirmesi beklenen Ingiliz-
ce 6gretmen adaylarinin bu donanimlara yonelik gereken destedgi
alamamalari, coklu okuryazarlik kavraminin 6gretmen egitimi ile
butlnlestirilmesini engelleyen durumlar arasindadir,

Yukarida tartisilan sinirliliklara ragmen ogretmen egitiminin her
kademesinde egitim teknolojileri ve dijital okuryazarlik konula-
rinda atilan 6nemli adimlar da bulunmaktadir. Hizmet dncesi 6§-
retmen yetistirme programlarinin diizenlenmesinde, Yiiksek 0§-
retim Kurulu'nun yetki devri karari ile daha esnek bir yapilanma
icerisinde 6gretim teknolojileri ve coklu okuryazarlik egitimine
yonelik planlamalar yapilip, butincil bir yaklasimla uygulanma
olasiligi artmistic TEDMEM (2022, s. 159) 2021 Egitim Degerlen-
dirme Raporuna gore, kiresel salginin getirdigi kosullara da bagli
olarak hizmet-ici egitimlerde 3. olarak en ¢ok tercih edilen prog-
ram turu dijital yeterliliklerin gelistirilmesine yonelik programlar
olmus, 312.881 6gretmen bu editimlerden yararlanmistir. Raporda
deginilen diger bir dnemli nokta hizmet-ici egitim programlarinda
, “Ingilizce Ogretmenleri icin Dijital Okuryazarlik Semineri” gibi
brans gereksinimlerine 6zel dizenlemelerin yapilmasi olmustur.
Bununla birlikte, rapor dijital yeterliliklerin kavramsal cercevesi-
nin oturtulmasini, bilgi, beceri ve tutumlarin yani sira, dijital pe-
dagojilerin gelistirilmesine yonelik diizenlemelerin de yapilmasini
onermektedir.

Diller icin Ortak Avrupa Basvuru Metni (CEFR, 2018) 2001 yi-
linda sunulan dil yeterliliklerinin revizyonuna gitmis, dilsel ve
kultidrel cesitliligin arttigr, cevrim-ici etkilesimin ve multimodal
etkinliklerin ivme kazandigi bir dinyada ogrenenlerin yeni dil
gereksinimlerine uygun olarak “aracilik”(mediation) Gzerine ek
dil betimleyicileri onermistir. Dil yetkinligini alimlama ve tretme
ekseninde dort beceri lzerinden tanimlamasinin dtesine gecen
bu kavram, ceviri ile sinirlandiritlmamak kaydiyla, dil kullanicila-
rinin tum dilsel, kdlturel, dil-disi ve dijital repertuarlarini, kay-
naklar arasinda etkilesimi ve gecisliligi iceren bir yaklasimla,
anlam udretme ve iletisim sireclerinde aktive etme olarak ta-
nimlanabilir. Tirkiye'de dil 6grenme hedeflerinin belirlenme-
sinden, dgretmen egitimine uzanan genis bir dizlemde dil egi-
tim politikalarinda yapilacak glincellemeler bu gelismeleri goz
oninde bulundurmalidir.

Makalede konu edilen saptama, dneri ve tartismalar isiginda,
coklu okuryazarlik egitiminin, dil 6gretmenlerinin dil kullanicist,
arastirmaci, egitmen gibi farkli kimliklerini de g6z oninde bu-
lundurarak, hizmet 6ncesi egitim sirecine atilan ilk adimdan,
meslek-ici yasantisina uzanan bir sirecte mesleki kimlik ge-
lisiminin tim asamalarini desteklemek Uzere verilmesi dnem
tasimaktadir.
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BOLUM 3
ERKEN YASTA TEKNOLOJI
KULLANIMININ DiL GELISIMINE ETKISl

Aysegiil LIMAN KABAN




Erken Yasta Teknoloji Kullaniminin Dil Gelisimine
Etkisi

The Effect of Technology use at an Early Age on Language
Development

BOLUM HAKKINDA

Koronaviris salgini nedeniyle okullarin kapanmasi ve cocuklarin zamanlarini evde gecirmek
zorunda kalmalari sonucu ekranla tanisma yasi etkilendi ve daha ¢ok ¢cocuk ekran karsisin-
da zaman gegirmeye basladi. Ginlimuzde yeni iletisim teknolojileri ve sosyal medya, toplum-
sal, kiltirel, ekonomik ve politik dontsimleri tetikleyebildigi gibi bireylerin giindelik hayatlari
ve yasam tarzlari Uzerinde de bir takim koklu degisikler yasanmasina sebep olmaktadir. Bu
teknolojilerin bilgiye kolay ve hizli sekilde ulasma, zaman-mekan kisitlarini asarak iletisim
kurma, giindelik hayati kolaylastirma gibi faydalarinin yani sira bir de madalyonun oteki yuzi
bulunmaktadir. Kisisel mahremiyetin tehlikeye girmesi, enformasyon yiginindan faydal bilgil-
eri sizmenin zorlugu, yalan haberlerin hizli bicimde dolasima girmesi gibi olumsuz etkilerle
birlikte sosyal medya bagimliligi ile kol kola yiiriiyen toplumsal hayattan izole yasam tarzlari,
birer sorun olarak oniimizde durmaktadir. Yabanci dil 6gretmenleri her zaman cocuklara yeni
beceriler ve kavramlar tanitmanin en iyi yolunu arar. Konu teknoloji kullanimi oldugunda ise bi-
raz daha temkinli davranir. Bilin¢siz teknoloji kullanimi egitimcileri endiselendirse de cevrimigi
program ve uygulamalarin ¢ocuklarin bilissel ve sosyo-duygusal gelisim diizeylerine uygun ve
dogru bir bicimde kullanildigi takdirde birtakim firsatlar sundugu asikardir. Yapilan arastirma-
lar teknolojik araclarin kullaniminin yaraticiligi ve ¢ok yonlu dikkati arttirdigini, gorsel bilgiyi
¢ok hizli bir bicimde alip islemede ¢ocuklara yardimci oldugunu, gorsel zekayi gelistirebildigini
gostermektedir. Ayrica ¢cocuklarin oynadiklari pek cok oyunun; problem ¢6zme, strateji ve plan-
lama becerilerinin gelisimine destek oldugu da bilinmektedir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar, insan-bilgisayar-etkilesimi, aktarim acig, birlikte izleme, medy-
adan 6grenme

ABOUT the CHAPTER

As the schools were closed due to the coronavirus epidemic and children had to spend their
time at home, the age of meeting the screen was affected, and more children began to spend
time in front of the screen. Today, new communication technologies and social media can trigger
social, cultural, economic and political transformations, as well as cause some radical changes
in the daily lives and lifestyles of individuals. In addition to the benefits of these technologies
such as accessing information easily and quickly, communicating by overcoming time-space
constraints, facilitating daily life, there is also the other side of the coin. Social media addiction
and lifestyles isolated from social life, which go hand in hand, stand in front of us as a problem,
together with negative effects such as the danger of personal privacy, the difficulty of filtering
useful information from the information stack, and the rapid circulation of fake news. Foreign
language teachers are always looking for the best way to introduce children to new skills and
concepts. When it comes to the use of technology, they act a little more cautiously. Although un-
conscious technology use worries educators, it is obvious that online programs and applications
offer some opportunities if they are used appropriately and correctly for children’s cognitive and
socio-emotional development levels. Studies show that the use of technological tools increases
creativity and multi-faceted attention, helps children to receive and process visual information
very quickly, and can improve visual intelligence. In addition, many games played by children,
and it is also known to support the development of problem solving, strategy, and planning skills.

Keywords: Children, human-computer-interaction, transfer deficit, co-viewing, learning from
media

Erken Yasta Teknoloji Kullanimi

Etkilesimli mobil teknolojiler, kiick cocuklarin giinlik yasamlarinda onemli bir yere sa-
hiptir Common Sense Media'nin 2020 yilindaki bir raporu, 8 yasindan kicik cocuklarin
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bulundugu evlerin %98'inde tablet, akilli telefon, e-okuyucu veya
oyun konsolu gibi bir veya daha fazla mobil cihaza sahip oldugunu
belirtti (Radesky vd., 2020). 5-8 yas arasindaki cocuklarin yakla-
sik %84l bir mobil cihaz kullanmistir ve 5-8 yas arasindakilerin
%58’inin kendilerine ait bir cihazi, tipik olarak bir tableti vardir
Mobil cihazlar, yazilimla araylz olusturma bicimlerine gore fark-
lilik gosterir; bazilari bir tusa basmayi, digerleri bir digmeye bas-
mayl, joystick kaydirmayi veya dokunmatik ekranda parmaklari
gerektirir, ancak hepsinde ortak olan sey etkilesimi etkinlestir-
meleridir.

Radesky ve digerlerine gére (2020), 5-8 yas arasinda bulunan ¢o-
cuklarricin en popdiler aktiviteler sirasiyla video ve televizyon ice-
rigi izlemek, oyun oynamak ve e-kitap okumaktir. Mobil cihazlarda
harcanan siire yasa gore degisir; 2 yasin altindakilerin teknoloji
kullanimi sinirlidir ve iki yas Ustiindeki cocuklarin televizyon iz-
leyerek gecirdikleri zaman giinde yaklasik bir veya iki saattir (Ra-
desky vd., 2020). Bu veriler, evlerin yaklasik %75’inin bir tir mobil
teknolojiye sahip oldugunu ve cocuklara ait mobil cihazlarin ora-
ninin ise %12 oldugunu belirtmektedir.

interaktif teknolojinin gelisme hizi, evlerde ve okullarda benim-
senme derecesi, bilim ve egitim alanlarindaki ebeveynler ve pro-
fesyoneller arasinda hem cosku hem de endise yaratmistir. Sonu¢
olarak, televizyonun kiicik cocuklarin bilissel ve sosyal gelisimi
Uzerindeki etkileri hakkinda sorulan ve cevaplanan sorularin
cogu, bu yeni mobil cihazlar hakkinda yeniden glindeme geliyor.
Bu yeniden canlanmanin bir nedeni, hareketlilikleri ve dzellikle
dokunmatik ekran yetenekleri nedeniyle, bu cihazlarin potansiyel
olarak cocuklarin ginlik yasamlarina televizyondan cok daha
fazla midahale etmesidir. ikinci bir neden, televizyonun aksine
dokunmatik ekranli cihazlarin pasif medyadan ziyade etkilesim-
li olmalari ve kiiclk cocuklarin kendi baslarina kullanmalari icin
kolay olmasidir Bu nedenle, cocuklarin dikkatini cekme, onlara
kosullu yanit verme ve sozli yanitlar veya eylemler gerektirme
konusunda 6nemli bir potansiyele sahiptirler; hepsi, 0zenle tasar-
lanmis icerikle akillica kullanildiinda 6grenmeyi destekler. Tele-
vizyonda oldugu gibi, olumsuz veya uygunsuz icerikten 6grenme
potansiyeli devam ediyor ve belki de mobil cihazlarin etkilesimi
(6rnegin, siddet iceren video oyunlari) tarafindan artiriliyor.

2005 yilinda kurulan YouTube, diinya ¢apinda en popller video pay-
lasim araclarindan biri haline geldi. 2015 yiinin ilk ceyregi itiba-
riyla, cevrimici ntfus arasindaki kiiresel penetrasyon orani yiizde
81 idi. Aralik 2020 itibariyle en cok abone olunan YouTube kanal-
lari arasinda sadece Justin Bieber gibi popller mizik sanatcilari
degil, ayni zamanda video oyunu yorumculari veya komedyenler
de yer almaya basladi. Mevcut YouTube Unld kanallarinin ¢cogu
makyaj egitimleri, video oyunu yorumlari veya komedi skecleri gibi
kullanici tarafindan olusturulan iceriklere dayaniyor. Statista’nin
2021 yilinda yayinlanan raporuna gére, Mr. Beast Jimmy Donald-
son‘a ait youtube kanali yaklasik 54 milyon ABD dolari kazancla
dinya capinda en cok kazanan YouTuber olarak ilk sirada yer al-
digi tahmin ediliyordu. Ikinci sirada ise Jake Paul, 45 milyon ABD
dolari kazan¢ elde ederek yer aldi. Yedi yasindaki Anastasia Rad-
zinskaya ise Nastya kanali ile altinci sirada yer aliyor ve YouTuber
Ryan Kaji'yi itk kez geride birakti. Eylil ayi itibariyla en cok izlenen
YouTube kanali, cocuk oyuncaklarinin tanititldigi Ryan ToysReview
oldu (Bakiniz Sekil 1).
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Sekil 1. YouTube'dan En Yiiksek Geliri Elde Eden Kanallar (Statista,

2021)
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Youtube'da en cok izlenen videolarr incelendiginde ise yine benzer
bir tablo karsimizda bulunuyor. En cok izlenen 10 video'nun é’'si er-
ken dénem cocuklarr icin olan iceriklerden olusmaktadir. Bu bilgi
de bize gosteriyor ki her ne kadar ebeveynler dirist olarak bize
soylemeselerde cocuklar cok erken yaslardan itibaren ekran kar-
sisinda. Youtube'da gelmis gecmis en c¢ok izlenen video bir okul
dncesi sarkisi olan Baby Shark Dance.

Tablo 1. YouTube’da En Cok izlenen Videolar

izlenme

No. Video Adi Yiikleyen (milyar) Yiiklenme tarihi
1. "Baby Shark Pinkfong 10.70 June 17, 2016
Dance”[3] Baby Shark -
Kids" Songs
& Stories

Luis Fonsi 7.85
Looloo Kids  6.35

2. "Despacito”[6] January 12, 2017

October 8, 2016

3. "Johny Johny Yes

Papa“[12]
4. “Shape of You"[13] Ed Sheeran  5.72 January 30, 2017
5. "SeeYou Wiz Khalifa 5.51 April 6, 2015
Again”[15]
6. "Bath Song”[20]  Cocomelon  5.38 May 2, 2018
- Nursery
Rhymes
7. "Phonics ChuChu TV 4.63 March 6, 2014
Song with Two
Words"[21]
8. "Uptown Mark Ronson 4.57 November 19,
Funk"[22] 2014
9. "Learning Colors Miroshka TV~ 4.57 February 27,
- Colorful Eggs on 2018
a Farm"[23]
10. “"Masha and the Get Movies 4.50 January 31, 2012

Bear - Recipe for
Disaster”[24]

Alinma tarihi 28 Mayis 2022

Ofcom 2021 raporuna gore ise, pandeminin hayatimizi esir almasi
ile birlikte 2020 yilinda 5-15 yas arasi cocuklarin neredeyse tama-
mi cevrimici oldu. Raporda dizlstU bilgisayarlar, tabletler ve cep
telefonlari cevrimici olmak icin en ¢ok kullanilan cihazlar oldugu-
nun alti ¢izilmesinin yaninda her on ¢cocuktan yedisinin bu cihaz-
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lart kullandigi s6yleniyor. Ofcom’un Technology Tracker 2021 aras-
tirmasi, okul ¢agindaki ¢ocuklarin yizde ikisinin yalnizca akilli
telefon araciligiyla internet erisimine glivendigini ve evde egitim
goren her bes ¢ocuktan birinin, cevrimici evde dgrenim ihtiyaclari
icin her zaman uygun bir cihaza erisimi olmadidini gosterdi.

Cocuklarin video paylasim platformlarini kullanimi neredeyse
evrensel bir tablo ortaya cikartti ve cogunlugu koronaviris (Co-
vid-19) pandemisi sirasinda eskisinden daha fazla video paylasim
platformu kullanmaya basladi (Ofcom, 2021). 2020 yilinda her on
5-15 yas arasi kisiden yedisi ¢evrimici oyun oynadi. Bu, erkekler
arasinda kizlardan daha yaygindi (%781e karsl %64). Erkeklerin,
arkadaslariyla baglanti kurmak icin oyun oynama olasiligi kizla-
ra gore daha yuksekti. 5-15 yas arasndakilerin yarisindan biraz
fazlasi sosyal medya siteleri veya uygulamalari kullandi ve bu 12-
15 yas arasindakilerin %87isine tekabill ediyordu. 5-15 yas ara-
sindakilerin yaklasik Ucte biri Instagram, Snapchat ve Facebookiu
kullandi.

Ebeveynler, Covid-19 pandemisi esnasinda ¢cocuklarinin ekran si-
resini kontrol etmekte zorlandi ve 5-15 yas arasi ¢cocuklari olan
ebeveynlerin yarisi 2020°de ¢ocuklarinin ¢evrimici yaptiklariyla il-
gili bazi kurallari gevsetmek zorunda kaldiklarini sdyledi. Ancak
ebeveynler de cocuklarinin arkadaslariyla baglantida kalmasina
yardimci olmada internetin oneminin farkindaydi. Ebeveynler
arasinda cesitli teknik araclar ve kontroller hakkinda farkinda-
lik yikseldi yaklasik on kisiden altisi), ancak yalnizca bir azinlik
bunlardan herhangi birini gercekten kullandi (ebeveynlerin yakla-
sik Ucte biri).

Ofcom’un medya okuryazarligi arastirmasi, YouTube'un 2020'de
icerik izlemek icin 5-15 yas arasi cocuklar arasinda en ¢ok kulla-
nilan video paylasim saglayicisi oldugunu (%87) buldu. CHILDWISE
(2022) tarafindan yapilan arastirma, YouTube'un cocuklarin gin-
luk yasamlarindaki 6nemli vartigini vurguluyor: Cocuklarin %58’
her giin YouTube'u kullandiklarini ve bunun icin glinde ortalama
iki bucuk saat harcadiklarini soyledi. Arastirma ayrica, 5-15 yas
arasindakilerin neredeyse yarisinin 2020'de icerik izlemek igin
TikTok kullandigini ve yaklasik tcte birinin Instagram, Facebook
ve Snapchat'te izlenen icerik oldugunu buldu. 5-15 yas arasinda
bulunan bir azinlik Go Noodle (%6), Vimeo (%6), Dailymotion (%4)
ve Dubsmash (%4) kullandi. YouTube [(icerik izlemek icin) kulla-
nimi yaslar arasinda tutarliyken, TikTok (%65), Instagram (%65),
Facebook (%50) ve Snapchat (%53) 12-15 yas aralijinda daha fazla
kullaniliyor. Bu yas grubu arasinda kizlarin erkeklere gore TikTok
ve Snapchat kullanma olasiliklari daha yiksekti, ancak diger si-
telerin/uygulamalarin kullaniminda cinsiyete gore herhangi bir
farklilik gortlmedi.

Childwise yardimci arastirma direktéri Jenny Ehren, “Okul 6n-
cesi cocuklar hizla kendi tercihleri ve ilgi alanlari hakkinda bir
fikir gelistirir” diyor. Ebeveynler [bes yasindan kigculklerin] ne
tikettiklerini ve zamanlarinin nasil harcandigini belirlemede
her zaman biytk bir rol oynamislardir, ancak kiclk cocuk-
lar artik dijital platformlarda kendileri icin givenle geziniyor ve
dokunmatik ekranli cihazlari bir amac ve kararlilikla kullani-
yorlar. Childwise verileri, pandemi sirasinda paylasilan etkin-
liklerin arttigini ve ebeveynlerin yarisinin karantina sirasinda
cocuklariyla bir tablette icerik izleme, el isi yapma, yemek pi-
sirme veya zaman gecirme olasiliklarinin daha ylksek oldu-
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gunu bildirdigini gosteriyor. Aslinda, ankete katilanlarin %75’i
2020°de genel olarak bir aile olarak birlikte daha fazla zaman
gecirdiklerini soyledi.

Okul 6ncesi cocuklarin en yogun kullandigi ¢cihaz tabletlerdir. Bes
yasin altindaki cocuklarin tabletleri haftada ortalama dokuz saat
kullanmaktadirlar [Childwise, 2022). Bu, 2019 ortalamasina gére
bir saatten fazla bir artisa isaret ediyor. Tabletlerde bir numarali
cocuk aktivitesi video izlemek, ardindan oyun oynamaktir Okul
dncesi ¢ocuklarin yarisi, ¢cogunlukla veya tamamen istege bag-
Ui icerik izliyor, bu oran dokuz ila 10 yasindakilerin yalnizca Ugcte
birini olusturmaktadir. Bes yas alti cocuklar, bir dnceki yila gore
neredeyse 30 dakika artarak 2020'de glinde ortalama Uc saat vi-
deo icerigi izlemislerdir. Netflix, okul oncesi icerik icin en popu-
ler araclardan biridir SVOD ve Disney+ ve YouTube Kids bu sirada
Netflix'i izledi.

Konu oyun oynamaya gelince, Childwise okul dncesi ¢cocuklarin
%25'inden fazlasinin evde bir oyun konsoluna erisimi oldugu
verisine ulasti. Super Mario, Minecraft ve Roblox bu kullani-
cilarin en ¢ok kullandigi oyun markalari oldu. Gegen yil bag-
li cihazlara erisimdeki artis, cocuklarin genellikle ekranlarin
ontnde her zamankinden daha fazla zaman gecirmesiyle ayni
zamana denk geldi. "2021 Childwise Monitor Report”, pandemi
sirasinda cocuklarin basa cikmak icin YouTube ve TikTok gibi
platformlari kullanmasi nedeniyle cevrimici olarak gecirilen
stirede onemli bir artis oldugunu ortaya koydu. En biylk artis,
ginde 4,2 saatini internette geciren 11 ila 12 yasindakiler ara-
sinda gerceklesti.

Sonu¢ olarak, erken yasta teknoloji kullanimi covid19 pandemisi
ile birlikte yayginlasmis televizyon'un yerini tablet gibi mobil cihaz-
lar almistir. 6zellikle dokunmatik ekran yetenekleri sayesinde, ¢o-
cuklarin gunlik yasamlarina televizyondan daha fazla midahale
edebilecekleri anlamina gelir Bununla birlikte, mobil cihazlarin
etkilesimli dodasi, cocuklarin 6grenme potansiyelini destekleye-
bilir, ancak ayni zamanda olumsuz iceriklere maruz kalma riskini
artirabilir. YouTube gibi video paylasim platformlarinin cocuklar
Uzerindeki etkisi de onemli bir konudur. 2020°de 5-15 yas arasi
cocuklarin ¢evrimici varligi artmis, ozellikle pandemi sirecinde
video paylasim platformlari daha yaygin bir sekilde kullanitmistir.
Cocuklar ozellikle YouTube'u tercih etmis, icerik izleme sureleri
artmistir. Ayni sekilde, cocuklar arasinda TikTok, Instagram, Fa-
cebook gibi sosyal medya platformlarinin kullanimi da artmistir
Ebeveynler, cocuklarinin ekran sirelerini kontrol etmekte zorluk
yasamis olsa da, cocuklarin arkadaslariyla baglantida kalmala-
rini saglama noktasinda internetin 6nemini kabul etmislerdir. Bu
durumlarin egitim alaninda yarattigi etkiler ve cocuklarin tekno-
lojive erisimi ile ilgili farkindalik giderek artmistir. Ozellikle cocuk-
larin erken yasta teknolojiyle tanismalari, dogru iceriklerle des-
teklendiginde 6grenme potansiyelini artirabilirken, ayni zamanda
ebeveynlerin ve egitimcilerin dikkat etmesi gereken sorumluluk-
lari da beraberinde getiriyor.

Ekrandan Ogrenmek

Kiclk cocuklara mobil medya teknolojisine erisim saglanmasin-
dan yana olanlar, tabletlerin ve diger cihazlarin kalici oldugunu ve
cok kiiclk cocuklarin bile bunlara asina olmasi gerektigini iddia
ediyor. Gercekten de, bebekler ve kiiclik cocuklar ekran gordikle-



ri zaman gozlerini ondan ayirmiyor ve ince motor kontrold gelis-
tirmeden once bile dokunma, kaydirma ve ¢cimdikleme islemlerini
gerceklestirmektedirler. ilging bir etki yaratmak icin rastgele do-
kunma ve dokunmanin, belirli bir hedefe ulasmak icin bir 6zelligin
veya uygulamanin kasitli, amacli etkinlestirilmesinden 6nce gel-
mesi muhtemeldir. Mobil cihazlar tepkisel, etkilesimli ve motive
edici oldugundan ve cocugun bireysel ihtiyac ve ilgi alanlarina uy-
gun yazilim uygulamalarr icerebildiginden 6grenmeyi destekleme
potansiyelleri yiksektir

Bircok alan uzmani, oyun veya dgrenme etkinlikleri esnasinda
akranlar, ebeveynler veya ogretmenlerle ortak dikkat ve etkile-
simi tesvik edebilecek isbirlikli kullanim icin firsatlar da saglar.
Digerleriise kiiclik cocuklara tablet saglamanin gereksiz ve muh-
temelen zararli oldugunu iddia ediyor. Birincil argiiman, en iyi et-
kilesimli, “canli” insanlardan 6grendikleri ve herhangi bir medya
ile harcanan zamanin, bu daha énemli ve dogal glinlik alisveris
ve etkinliklerden alinan zaman oldugudur. Bu géris, Amerikan
Pediatri Akademisi'nin (AAP]) 18 ayliktan kiiclk cocuklarin her-
hangi bir ekran basinda vakit gecirmekten caydirilmasini, yeni
yurimeye baslayan cocuklar ve okul oncesi cocuklar icin glinde
1 saatin uygun oldugunu ve anne-babalarin ebeveynlerinin tavsiye
ettigi yakin tarihli bir aciklamasinda yansitilmaktadir. 2 yasindan
daha buyik cocuklar icin ise, ekran siresi sinirlarini belirlemeli
ve izlemelidir Daha yeni etkilesimli cihazlarin 6grenmeyi kolay-
lastirma potansiyeline sahip oldugunu kabul ediyorlar, ancak yine
de daha fazla arastirma icin 6nerilerinin arkasinda duruyorlar
(Chassiakos vd., 2016). Hizli tempolu uygulamalarin cocuklarin
gelisen dikkat sirecleri Uzerindeki potansiyel zararli etkileri, is-
tikrarli uyku diizeninin bozulmasi ile ilgili sorunlar ve fiziksel ve
zihinsel saglik hakkinda da endiseler hala devam ediyor. Etkile-
simli video oyunlari, biyik olclde agresif icerik ve hedefleri ve
dogurabilecekleri “bagimllik benzeri” saplantilari nedeniyle okul
cagindaki cocuklar icin ek endiselere yol acmaktadir. Bu sorular-
la ilgili bugline kadar yapilan arastirmalar, etkilesimli teknolojile-
rin kiictik cocuklar tzerindeki etkisi, (a) cocugun yasinin, (b) video
veya uygulamanin iceriginin ve (c) aktivitenin gerceklestigi bag-
lamin birlesik etkilerine bagli olacaktir (Barr & Linebarger, 2017;
Bloomberg & Brooks, 2017).

Mobil medya teknolojilerine erisimin kiclk cocuklar icin faydali
mi zararli mi olduguna dair farkli gorusler bulunmaktadir. Tekno-
loji savunuculari, tabletlerin ve diger cihazlarin kiclk cocuklarin
gelisimine katki saglayabilecegini, clinkl bebeklerin bile gorsel ve
motor becerilerini bu cihazlarla gelistirebildigini belirtirler. Mo-
bil cihazlar etkilesimli ve motive edici olduklari icin ¢ocuklarin
ogrenmeyi destekleme potansiyeli tasirken, bazi uzmanlar ise
dogal etkilesimin daha degerli oldugunu ve ekran slresinin si-
nirlanmasi gerektigini savunurlar. Amerikan Pediatri Akademisi,
18 ay altindaki cocuklarin ekran kullanimindan ka¢cinmasi gerek-
tigini ve diger yas gruplari icin sinirli ve denetimli ekran siresi
onerisinde bulunur. Etkilesimli cihazlarin 6grenmeyi kolaylastira-
bilecedi kabul edilirken, hizli tempolu uygulamalarin dikkat si-
reclerini olumsuz etkileyebilecedi, uyku dizenini bozabilecegi ve
fiziksel-zihinsel sagligi etkileyebilecegi endiseleri bulunmaktadir.
Etkilesimli video oyunlarinin ise agresif icerik ve bagimulik riski
nedeniyle ek endiselere yol acti§i gorilmektedir. Arastirmalar, et-
kilesimli teknolojilerin etkisinin cocugun yasina, icerige ve kulla-
nim baglamina bagli olacagini vurgular.
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Etkilesimli Mobil Teknoloji Uzerine Giincel Arastir-
malar: Yas, Icerik ve Baglam

Televizyon programi yazarlari ve pazarlamacilar interaktif medya-
nin énemini birkac yil dnce fark ettiler. Dora the Explorer ve Blues
Clues gibi okul oncesi ¢cocuklara yonelik programlar, karakterle-
rin dogrudan kameraya bakmasini, sorular sormasini ve cocugun
tepkisine zaman tanimak icin duraklamalarini saglayarak cocuk
ve televizyon karakterleri arasinda sosyal bir etkilesimi tesvik et-
meyi amaclar. Ayrica “lyi is cikarttin” veya “Dogru” gibi geri bil-
dirimler saglarlar. Beklenti, cocuklarin bir karakterin sorularina
cevap verdiklerinde hikayeye daha fazla dahil olmalari ve hikayeyi
daha iyi anlamalari ve ondan dgrenmeleridir. Daha yakin zaman-
larda Netflix, karakterler icin hikaye secimleri yapmak i¢cin mev-
cut TV uzaktan kumandalarini kullanmalarina izin veren birkac
cocuk programi Uretti. Ancak tasinabilirligi, esnekligi ve kullanim
kolayligl ile daha yeni dokunmatik ekran teknolojisi, cocuk ve hi-
kaye arasindaki etkilesimi neredeyse kusursuz hale getirdi ve tab-
letlere ve akilli telefonlara televizyona gore dnemli bir pazarlama
(ve belki de bir 6grenme) avantaji sagladi.

3yasindan biyik cocuklarin televizyon ve video izleyerek yeni bil-
gileri kolayca 6grendiklerine dair ¢ok sayida kanit vardir. O zama-
na kadar, dikkat ve bilissel sirecleri yeterince olgunlasmistir ve
dilleri ve anlati anlayislari, yasa uygun icerigin yapisini ve amacg-
larini takdir etmek icin yeterlidir Ayrica ekran medyasinin sem-
bolik dogasini da anlamaya basladilar. Onlar icin onemli konular,
goruntiledikleri icerigin turidnd, goridntileme baglamini, diger
faydali etkinlikleri degistirmeden ne kadar ve ne zaman izlemele-
ri gerektigi ve bu medyanin olumlu 6grenme potansiyelinin nasil
optimize edilecegdiniicerir. EGitim iceriginin okul dncesi ¢cocuklara
salayabilecedi faydalarin en iyi orneklerinden biri, bircok bilissel,
sosyal sonu¢ ve okula hazir olma Uzerinde surekli olarak guclu
olumlu ve uzun vadeli etkiler gésteren bir program olan Susam
Sokagi'dir [Anderson & Hanson, 2017). Diger arastirmalar, STEM
kavramlari ve okuldaki olumlu sosyal davranis ve tutumlar tze-
rindeki olumlu etkilerini gostermistir (Mares & Woodward, 2005).
Bununla birlikte, cocuklarin 6grenme icin daha yeni etkilesim-
li cihazlari kullanmalarinin ek yararlari veya zararlari hakkinda
daha az arastirma var. Okul ¢cocuklari icin elektronik kitaplar en
sistematik kanitlardan bazilari, geleneksel kagit kitaplara kiyasla
cocuklarin elektronik hikaye kitaplarindan ogrendikleri Uzerine
yapilan calismalardan gelmektedir. E-kitaplar cesitli platformlara
(6rnegin bilgisayarlar) uyarlanabilse de, cogu su anda dokunma-
tik ekranli bir cihazda kullanilmaktadir. Televizyonda oldugu gibi,
anaokulu ve okul cagindaki cocuklar, genc izleyicilere gore bir
avantaja sahiptir. Daha iyi 6grenme stratejilerine ve dinya hak-
kinda daha zengin bilgi temellerine ek olarak, daha olgun ydneti-
ci islevlerine sahiptirler. Yuruticu islevler, kisinin dislncelerini,
duygularini ve davranislarini cok cesitli giinlik etkinliklerde kendi
kendini dizenlemesini sagladiklarindan, etkilesimli dijital tekno-
lojileri anlamada &zellikle Gnemlidir (Diamond, 2013). Yuruticu
islev becerileri sunlari icerir: (a) engelleme; baskin fakat dogru
olmayan bir cevap lehine baskin fakat dogru bir cevap vermeye
direnme yetenedi, (b] isleyen bellek; distinme ve akil yliritme icin
gerekli olan sinirli kapasiteli zihinsel calisma alani ve (c) dikkat
kontrold; odaklanmayi stirdirmek veya dikkati bir gorevden uygun
sekilde digerine kaydirmak icin gereken zihinsel esneklik. Bunlar
bebeklerde ve kicik cocuklarda zayiftir hentiz yeterince gelis-
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memistir, ancak okul dncesi yillarda hizla olgunlasir ve ergenlige
kadar yapilanmaya devam eder. Hem e-kitaplar hem de basili ki-
taplar (veya herhangi bir ekran medyasl) icin daha olgun yuritme
islevleri, cocuklarin daha fazla bilgiyi akillarinda tutmalarini, dik-
katlerini hikayeye vermelerini ve dikkatlerinin dagilmasina diren-
melerini saglar. Bununla birlikte, bu iki kitap formati arasindaki
onemli bir ayrim, e-kitaplarin, onemli hikaye bilgilerine dikkat ce-
kebilecek ve hikaye ortaya ciktikca 6grenmeyi gelistirebilecek veya
alternatif olarak, 6grenmeyi engelleyen bir dikkat dagitici kaynak
olabilecek multimedya ve etkilesimli 6zellikler icermesidir.

Bununla tutarli olarak, bir meta-analizin sonuclari, multimedya-
nin etkilesimli degil, etkilesimli e-kitap 6zelliklerinin okul 6ncesi,
anaokulu ve okul cagindaki cocuklarda 6grenmeyi kolaylastirdigi-
ni gostermistir (Takacs vd., 2015). Multimedya 6zellikleri anlatima
eslik eder ve okunan metinle ortiisen ek gorsel veya isitsel bilgiler
(6rnegin animasyonlar, sesler] saglar Buna karsilik, etkilesimli
ozellikler, hikaye tutarli olabilecek veya olmayabilecek ek bilgi-
ler veya secenekler (6rnegdin, sicak noktalar, oyunlar, sézlikler)
saglar. Bunlar ayrica, yurttme islevlerini daha fazla gelismesini
saglayan gereksinimler olan bir ekrana dokunma veya kaydirma
ile 6zelligi etkinlestirmek icin cocugun dikkatini anlatimdan uzak-
lastirmasini gerektirir.

Okul cagina gelindiginde cocuklarin yuriticu islev becerileri hiz-
la pekistiriliyor ve bagimsiz okumaya basliyorlar. Artik ebeveyn
veya O0gretmen gozetimine ihtiyac duymazlar ve etkilesimli ve
coklu ortamda tasarlanmis e-kitap ozellikleri (6rnegin, yerlesik
sozlikler, kelime telaffuzlari, metni vurgulama, siriikle ve birak
secenekleri, 6zel efektler icin dokunma, aninda geri bildirim, tek-
rarlama) hizmet edebilir. E-okuma programlariyla ilgili birkag bu-
yuk dlcekli calisma, iyi tasarlanmis e-kitaplarin sinifta etkililigini
dogrulamaktadir (6rn., Korat & Shamir, 2012; Liman-Kaban, 2021;
Liman-Kaban & Karadeniz, 2021). Okul mifredatindaki e-kitapla-
rin ozel bir giicy, dil gecikmesi riski altinda olanlar, sosyal olarak
dezavantajli olanlar, 6grenme stirecleri atipik olanlar veya ikinci
olarak Ingilizce 8grenenler dahil olmak {zere cocuklarin bece-
rilerindeki bireysel farkliliklari destekleyebilmeleridir (Bus vd.,
2015). Okul 6ncesi cocuklar icin elektronik kitaplar her ne kadar
iyi tasarlanmis e-kitaplar anaokulu ve okul cagindaki cocuklarda
ogrenmeyi kolaylastirabilse de, yirdticu islevleri daha az olgun
olan ve oncelikle evde kendilerine okunan kicuk cocuklar icin et-
kinlikleri hakkinda daha az sey bilinmektedir. Arastirmalarin cogu
kelime 6grenme ve hikaye anlama, okuma sirasinda yetiskin-co-
cuk iletisimi ve ¢ocuklarin hikayeye katilimi (dikkat, ilgi) Gzerine
odaklanmistir. Bu arastirmalar, e-kitaplardan 0grenmenin icer-
digi 6zelliklerin tirtne, hikaye tutarli olup olmamasina, okuma
sirasinda ebeveyn iskelesine, cocugun yuruticu islev dizeyine ve
dil yeterliligine bagli oldugunu gostermistir. Genel olarak, okul
oncesi cocuklar kagit kitaplardan daha fazla e-kitaplara ilgi gos-
terirler ve onlardan hikaye bilgileri 6grenebilirler, ancak 6grenme
icin geleneksel kagit kitaplardan Ustin olduklarina dair ¢ok az
kanit vardir (Liman-Kaban, 2021; Parish-Morris vd., 2013; Richter
vd., 2017).

Ayrica, okul 6ncesi cocuklarin e-kitap okuma deneyimi gelenek-
sel hikaye kitabi okumalarindan farklidiz “Canli” anlatici, e-kitap
sirasinda cocuklar daha fazla konussa da, e-anlaticinin yapmadi-
g1 bir sekilde sosyal referanslari ortaya ¢ikardigi icin, geleneksel
okuma sirasinda yetiskinlere daha sik bakarlar. Ayrica, yetiskinler
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e-kitap okuma sirasinda cocuklarla etkilesime girseler de, kagit
kitap okuma sirasinda oldugundan daha az sohbet baslatirlar.
E-kitap okuma sirasinda kitap formati, cihaz veya ¢ocugun dav-
ranisi hakkinda daha fazla konusurlar, ancak kagit kitap okuma
sirasinda daha fazla soru sorar ve daha degerlendirici yorumlar
yaparlar. Bunun potansiyel bir sonucu, daha genel olarak dil ve
okuryazarlik sonuclari icin cok onemli olan iletisimin diyalojik
tarzinda (soru sormak, hikayeyi detaylandirmak] bir azalmadir.
icerik Yasi ne olursa olsun, ¢ocuklarin herhangi bir ortamdan
ogrenip 6grenemeyecekleri, biylk dl¢ctde icerdigi icerigin kali-
tesine baglidir. Hikaye kitaplari ve televizyon ile arastirmadan elde
edilen icerigi optimize etme hakkinda ¢ok sey bilinmektedir. ideal
olarak, iyi icerik yasa uygun, anlasilir; ilgi cekici ve makul dl¢lde
zorlayici olmalidir; cocugun bilissel seviyesinin veya “yakinsal ge-
lisim bolgesi”nin biraz 6tesindedir (Vygotsky, 1978). icerik ayrica
cocuklarin nasil 6grendigiyle tutarli olan 6gretim stratejileri etra-
finda yapilandiritmalidir (Linebarger ve Barr, 2017).

Apple’'in 2016 tarihli bir raporu, iTunes App Store'da kiicik cocuk-
laricin 170.000 egitim uygulamasi bulundugunu belirtti. Bunlarin
cogu, cocuk gelisimi konusunda ¢ok az uzmanliga veya cocuklarin
nasil 6grendigine dair herhang bir anlayisa sahip olmayan pa-
zarlamacilar tarafindan gelistirilmistir. Ebeveynler, cocuklarina
uygulamalar saglarken egitim iddialarinin dogrulugu konusunda
rehberlige ihtiyac duysa da, Uretimin arastirmalari geride birak-
tigr, hizla dedisen bir pazarda bu materyalleri tek tek degerlen-
dirmek acikca imkansizdir. Hirsh-Pasek ve meslektaslari (Hir-
sh-Pasek vd., 2015) bunun yerine, ¢ocuklarin nasil 8grendigini
ve nasil 6grendigini belirleyen yerlesik, kanita dayali ilkeler icin
6grenme bilimine bakmanin mimkin oldugunu 6ne sirmusler-
dir. Ogrenmeyi kolaylastiran veya engelleyebilen bilissel ve sosyal
faktorlerin bu ilkeler; cocuklarina belirli bir uygulama, oyun veya
video materyali saglarken bunlari kilavuz olarak kullanabilecek
ebeveynler ve egitimciler icin basitlestirilebilir Bu amacla yazar-
lar; herhangi bir platformda 0§renmeyi destekleyen ve herhangi
bir uygulama iceriginin degerlendirilebilecegi dort baslik belirle-
di. Bunlar (1) aktif 6grenme; cocuklar, pasif bir sekilde talimat-
lari veya anlatilan bir hikayeyi dinlemek yerine soru sorarak ve
cevaplayarak 6grenme sirecine katilir ve gorevin farkindadir, (2)
mesgul; odaklanmis dikkat ve dis olaylar tarafindan dikkati dagil-
mayan, (3) anlamli; materyalin icerigi gelisim diizeylerine ve giin-
luk yasamlarina uygun, ve anlasilir (4) sosyal olarak etkilesimli
materyal, isbirlik¢ci 6grenmede ve daha kiclk cocuklar icin bir
yetiskin tarafindan iskelet olarak baskalariyla paylasilir ideal ola-
rak, 6grenme, egitimsel bir hedef g6z 6nlinde bulundurularak ve
bir cocugun bilmesi gerekenlerin icerigi ve 6grenmenin gercek-
lesecedi baglamda tam olarak dikkate alinarak gerceklesmelidir.

Huber vd. gore (2016), 4 ila 6 yasindaki cocuklarin ortak bir labo-
ratuvar gorevi olan Hanoi Kulesi problemini ¢cozmeyi fiziksel yap-
boz parcalarindan oldugu kadar dokunmatik ekranli bir cihazdan
da dgrendiklerini ve ayni zamanda ¢6zUmU baska bir bilgisayara
aktarabildiklerini gosterdi. Alade vd. gére (2016), 5 yasindakilerin,
oyunun etkilesimli olmayan bir gdsteriminden daha iyi bir etkile-
simli tablet tabanli oyundan temel bir STEM becerisini (standart
olmayan birimlerle 6lciim) 8grenip aktarabildiklerini buldu. igerik
dikkati 6nemli bilgilere yonlendiriyorsa, katilimi artiriyorsa ve co-
cuga bir eylemlilik veya basari duygusu sagliyorsa, okul oncesi
cocuklar ve bazi kicik cocuklar bile etkilesimli videodan 6gre-
nebilir (6rnedin yeni kelimeler, taklit, nesne bulma). Kirkorian ve



meslektaslari (Choi & Kirkorian, 2016; Kirkorian vd., 2016, yeni
ylrimeye baslayan cocuklarin bir arama oyunu oynamak veya
yeni kelimeler 6grenmek icin bir dokunmatik ekran uygulamasi
kullandiklarinda, etkilesimli olmayan medyaya kiyasla etkilesimli
ekran ortamindan daha fazla sey dgrendiklerini gosterdi. Ozetle,
etkilesimli dijital medya cihazlarinda sunulan iyi tasarlanmis ice-
rik, okuma, dil, bilim ve sosyal becerileri etkinlestirebilir ve okul
cagindaki cocuklara dinya hakkinda gercek bilgileri 6gretebilir
Ancak, yeni teknolojileri sinif pedagojisine dahil etmek zor olmus-
tur. Optimal olarak etkili olmalariicin, uygulama icerigi ve 6gret-
me ve 0grenme hedefleri acik ve tutarli olacak sekilde miifredata
sistematik olarak entegre edilmelidirler. E-kitaplarin ve diger di-
jital medyanin cocuklarin 6grenme yeteneklerine etkisi tartisil-
mis, 6gretim stratejileri ve icerik kalitesinin 6nemi vurgulanmis-
tir Sonuc olarak, iyi tasarlanmis etkilesimli medyanin ¢ocuklarin
ogrenme deneyimlerini zenginlestirebilecedi, ancak bu medyanin
egitim icerigi ve hedefleriyle uyumlu bir sekilde entegre edilmesi

gerektigi belirtilmistir.
Etkilesimli Teknoloji ve 2 Yas Alti Cocuklar

Etkilesimli mobil cihazlarin ve oyun platformlarinin akillica kul-
lanilmasinin dil, okuryazarlik, hikaye anlama, STEM kavramlari
ve daha blyiik cocuklarda gorsel algi icin faydali olabilecegi gibi,
bebekler ve kiiclik ¢ocuklar icin de benzer faydalarin olabilece-
gine dair bir beklenti vardir. Sonug olarak, cok kiclk cocuklar,
onlara erken 0grenme sagladigi iddia edilen bir dizi bebege yo-
nelik uygulama ve videonun hedef kitlesi haline geldi. Gercekten
de, bebekler ve kicuk cocuklar, basit tepkileri taklit etmeyi ve
dokunmatik ekranli cihazlarda sunulanlar da dahil olmak Uze-
re video materyallerinden nesnelerin ve insanlarin kelimeleri ve
belirli 6zelliklerini ve dzelliklerini tanimayi 6grenebilirler. Ayrica
belirli cihaz dzelliklerini kendi baslarina etkinlestirebilirler. Do-
kunmatik ekran kaydirma konusunda daha erken ve daha fazla
deneyime sahip olan 19 ila 36 aylik bebekler, gelismis ince mo-
tor beceri gelisimi gosterdi (Bedford vd., 2016). Ancak bunlarin
hicbiri kolay kolay gelmez. Ogrenme iskelesini olusturan yetis-
kinden duyarli ve kosullu destek almasidir ve o zaman bile 6§-
renmenin yeni bir baglama aktarimi sinirlidir (Kirkorian, 2018]).
Bu goz oniine alindiginda, literatiirden elde edilen kanitlar, do-
kunmatik ekranlarin bebekleri ve kiicik cocuklari 0gretmek ve
hatta eglendirmek icin bir platform olarak benimsenmesinde
dikkatli olunabilecedini géstermektedir. Aktarim acigi, yaklasik 3
yasindan kicik cocuklarin ayni bilgiyi “canli” bir insandan kolay-
ca ogrenebilmelerine ragmen bir videodan 6grenmekte zorlan-
diklarina dair gicli bulguya atifta bulunur (Barr, 2010; Troseth,
2010). Bebeklerde ve kiicik ¢ocuklarda transfer acigi vardir ve
ekran medyasinin dodasini tam olarak anlamazlar. Bu fenomen,
dgrenmenin gerceklesmesi ve aktarilabilir olmasi icin kodlama
(6rn., video) ve geri alma (6rn., gercek diinya) baglamlarinin
ozelliklerinin tam olarak eslesmesi gerektigi, bebek ve yuri-
meye baslayan cocuk dgrenmesinin 6zgulligid nedeniyle olusur.
Bebekler ikinci yillarinda dinyayi zihinsel olarak temsil etmede
daha fazla esneklik gelistirdikce, kodlama ve geri alma baglam-
lar arasindaki uyumsuzluklari [yani algisal, bilissel, sosyal] to-
lere edebilir ve 0grenilen bilgileri yeni durumlara aktarabilirler.
Aktarim aci§i, video modellerinin daha sonra yeni bilgilerin uy-
gunlugunu géremeyen cocukla sosyal veya tesadifi olarak tepki
vermemesi gercegiyle daha da kotulesir. Bu, bebeklerin ve kiicik
cocuklarin dokunmatik ekranlara blylk bir ilgi gostermesi ve

Boliim 3: Erken Yasta Teknoloji Kullaniminin Dil Gelisimine Etkisi

ozelliklerini etkinlestirmeyi hizli bir sekilde 6grenmelerinin ice-
rikten 0grendikleri anlamina gelmedigini gosteriyor.

Bu sorunlar iyilestirilebilse de [6rnegin basitlestirilmis icerik,
ebeveyn iskelesi, tekrarlama, sosyal ipuclarinin eklenmesiyle)
aktarim acigr devam etmektedir. Son olarak, yurutici islevleri
henlz cok olgunlasmamis oldugundan, dokunmatik ekranli bir
cihazda gezinmek icin gereken ek bilissel kaynaklar dikkati da-
gitabilir, bilissel ylklerini artirabilir ve herhangi bir 6grenme po-
tansiyelini azaltabilir Bebekler dogasi geredi sosyal varliklardir
ve bilissel gelisimlerinin ¢ogu sosyal bir baglamda ortaya cikar.
Dogumdan itibaren diger desenlere gore insan yiizlerine bakmayi
tercih ederler (Pascalis & Kelly, 2009). Yaklasik 2 ay sonra, bas-
kalarindan aldiklari sosyal ipuclarina karsi giderek daha duyarli
hale gelirler.

Bircok sosyal ve 6grenme baglaminda yetiskinlerin yliz, duygusal
ve jest ifadelerine ayrimcilik yapabilir ve yanit verebilirler. Konu-
sulan dile karsi son derece hassastirlar ve fonemleri ayirt ede-
bilir, tanidik sesleri taniyabilir ve ana dillerinin konusmalarindaki
dizenlilikleri tespit edebilirler (Kuhl, 2011). Yenidoganlar, dogum-
dan dnce kendilerine defalarca okunan bir hikayeyi tanidilar ve
annelerinin sesini bir yabancininkine tercih ettiler (De Casper &
Fifer, 1980). Zack ve Barr (2016}, 15 aylik ¢ocuklarin, kutunun 3D
versiyonuyla yapilan bir gosterinin ardindan, dokunmatik ekranda
gosterilen bir digmeye basarak korna sesi ¢ikarmayi 6grendik-
lerini gosterdi. Ogrenme, yiiksek kaliteli ebeveyn katilimi destegi
ile kolaylastirilmistir: Toplu olarak, bu 6rnekler, artan dokunmatik
ekran kullaniminin diger insanlarla etkilesimlerin yerini aldigi 6l-
clde, 6grenmelerini ve gelisimlerini gelistirmek yerine tehlikeye
atabilecegini géstermektedir.

Bebeklerin ve kiiclk cocuklarin sanal bir diinyaya dalmadan donce
gercek dinyada rahat olmalari ve bu dinyada etkin bir sekilde
faaliyet gostermeleri gerekir. Bu, mekansal cevrelerinde hareket
ederek, diger insanlarla dogrudan etkilesime girerek ve gercek
malzemeler, nesneler ve oyuncaklarla oynayarak gerceklesir. Fi-
ziksel dinyayr anlamanin eylem, algi ve beyin arasindaki bu tir
etkilesimleri gerektirdigine dair glcliu kanitlar vardir; nihayetin-
de bilisi etkileyen baglantilar (Bertenthal vd., 1994; Von Hofsten,
2004). Ulasmak gibi basit bir davranis, yalnizca kas hareketlerini
programlamayi degil, ayni zamanda cocugun hedefe yonelik orga-
nize bir eylemde bulunmasini saglayan duyulardan gelen algisal
(6rnegin, gorsel, vestibiler, proprioseptif) bilgilerle bunlari dikkatli
bir sekilde koordine etmeyi icerir. Algi ve eylem, “hareket etmek
icin alglamamiz gerekir, ancak algilamak icin de hareket etme-
miz gerektigi” stirekli bir dongi olusturur (Gibson, 1979). Daha da
dnemlisi, algi-eylem sistemleri gelisim sirasinda bilisle bitinle-
sir. Klasik bir drnek, tipik olarak 6-9 aylikken bagimsiz hareketin
ortaya citkmasidir. Emeklemenin baslangici, bebek cevrede hare-
ket ederken alg ve eylemin temel kalibrasyonu, yeniden kalibras-
yonu ve koordinasyonu ile baslayan onemli bir kilometre tasidir.

Sonug

Televizyon kiiciik cocuklarin hala tercih ettigi ortam olmasina rag-
men, etkilesimli medya teknolojisine artan erisimleri hem iyim-
serlik hem de endise nedenidir. Ozellikle Covid19 pandemisi son-
rasinda, tabletler, akilli telefonlar ve diger cihazlar “iki ucu keskin

kilic haline gelmistir. Bir yandan arastirmalar bu cihazlarin pozitif
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potansiyelinin ylksek oldugunu sdylemeye devam ediyor. Etkile-
simli uygulamalar, cocugu 6grenme sirecinde bir katilimci yapar
ve yerlesik ozellikler ilgi ¢cekicidir, dikkati onemli icerige odaklar
ve bu nedenle evde ve okulda 6grenmeyi destekler. Dokunmatik
ekran 6zelligi, cihazin cok kiclk cocuklar icin bile kullanimini
kolaylastirir ve uygulamalar bireysel ihtiyac ve ilgi alanlarina gore
uyarlanabilir. Ote yandan, etkilesimli mobil uygulamalarin 6zellik-
leri cok fazlaysa veya 6grenme hedefiyle uyumsuzsa, dikkati dagi-
tan, bilissel ylke katkida bulunan ve potansiyel olarak 6grenmeyi
engelleyen bir tehlikeye dénlsebilir. Ayrica, bu cihazlarin yarattigi
hayranlik, diger onemli sosyal ve fiziksel aktivitelerin dislanma-
sina, asiri oynamaya veya izlemeye yol acabilir. Bebekler ve kicik
cocuklaricin bu, fiziksel dinyayi hala 6grendikleri ve baskalariyla
sosyal etkilesime ihtiya¢ duyduklari icin bu durum sorunlu teskil
edebilir Gercekten de, ebeveyn iskelesi, herhangi bir ortamdan -
kitaplardan, televizyondan veya dokunmatik ekrandan - 6grenmek
icin kritik derecede dnemlidir. Kiclk cocuklarin bu yapi iskelesi
olmadan dokunmatik ekranlardan cok sey 6grendigine dair ¢cok
az kanit vardir ve bunu yaptiklarinda, ayni bilgiyi dogrudan baska-
larindan 6grenmekten daha Ustin degildir. Kiclk cocuklarla et-
kilesimli cihazlarin kullanimini destekleyecek veya caydiracak net
bir kanit olmamasina ragmen, cocugun yasi, uygulamanin icerigi
ve 0grenme veya oyun baglami gibi kritik faktérler arasindaki ilis-
ki degerlendirilmelidir. Bu faktdrlerin hicbiri kendi basina kesin
degildir, ancak gelecekteki arastirmalar, ebeveynlerin ve egitimci-
lerin kicik cocuklarin etkilesimli cihaz kullanimi hakkinda yap-
masi gereken secimleri yonlendirmek ve iyilestirmek icin ampirik
kanitlar saglamalidir.
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BOLUM HAKKINDA

Yabanci dilde dlgcme ve dederlendirme, yabanci dil 6gretmen adaylarinin gelistirmesi gereken
en 6nemli ayni zamanda da en zor alanlardan biridir. Olgme ve degerlendirme bilgisinin énemi,
farkli egitim baglamlarinda yurutilen calismalarin tipik bir 6gretmenin mesleki zamaninin cte
biri ile yarisi kadarini dederlendirmeyle ilgili etkinliklerle gecirdigini gostermesiyle kanitlan-
mistir. Alanin zorlugu ise gegerlilik, guvenilirlik ve uygulanabilirlik gibi temel teorik kavram-
larinin yiksek diizeyde soyut olmasindan ve degerlendirme araglari gelistirirken bunlarin
arasindaki uyumu ve dengeyi kurmanin gii¢ olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu nedenlerden
dolayr uzunca bir siiredir uzmanlar yabanci dil 6gretmen adaylarinin Olgme ve Degerlendirme
Okuryazarliginin (Language Assessment Literacy-LAL) en iyi sekilde gelistirme zorunlugunu
vurgulamakta ve ogretmen yetistirenleri bu alanda calisma yapmaya c¢adirmaktadirlar. Bu
cagrilara cevap olarak, bu calismada, lisans seviyesinde verilen “English Language Testing and
Evaluation” (ELTE] dersi icin gelistirilen ve Tirkiye baglaminda 6gretmen adaylarinin LAL se-
viyesini azamiye tasimayl amaglayan “Ters-yliz Sarmal LAL Modeli” (TEYSLALM) 6gretim ve
uygulama modeli anlatilmaktadir. Modelin gelistirilmesi icin Brindley (2001) ve Giraldo (2018)
tarafindan sunulan LAL cerceveleri ve 2009-2020 yillari arasinda toplanan 6grenci anket, trin
ciktilari ve 6z degerlendirme sunum verileri kullanilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretmen yetistirme programlarinda 6lcme ve degerlendirme
egitimi, Olcme ve Degerlendirme Okuryazarligi (LAL), Ters-yiiz Sarmal LAL Modeli (TEYSLALM)
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Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Degisen Kosullar, Gereksinimler ve Oneriler

Giris

Yabanci dilde dlcme ve degerlendirme, yabanci dil 6gretmen
adaylarinin gelistirmesi gereken en dnemli (Berry vd., 2019; Ha-
tipoglu, 2015, 2017a, 2023; Levi & Inbar-Lorie, 2020; $Sahin & Ha-
tipoglu, 2023; Stiggins, 2002) ayni zamanda da en zor alanlardan
biridir (0'Loughlin, 2006). Olcme ve degerlendirme bilgisi 5nem-
lidir cinkd farkli egitim baglamlarinda yurutilen calismalar, ti-
pik bir 6gretmenin mesleki zamaninin Ucte birile yarisi kadarini
degerlendirmeyle ilgili etkinliklerle gecirdigini gdstermektedir
(Newsfields, 2006; Stiggins, 1999). Alanin zorlugu ise gecerlilik,
guvenilirlik ve uygulanabilirlik gibi temel teorik kavramlarinin
ylksek dizeyde soyut olmasindan ve dederlendirme araclari ge-
listirirken bunlarin arasindaki uyumu ve dengeyi kurmanin gig¢
olmasindan kaynaklanmaktadir Bunlarin yaninda hazirlanan
degerlendirme araclarinin, test edilen 6grenci grubunun yasi-
na, yeterlilik seviyesine, yabanci dili 6Grenme sebeplerine, egitim
programinin amaclarina, kurumda var olan imkan ve (teknolojik)
olanaklar gibi faktoreler goz oniinde bulundurarak hazirlanmasi
gerekmektedir. Bu nedenlerle uzunca bir slredir uzmanlar ya-
banci dil 6gretmen adaylarinin Olcme ve Degerlendirme Okur-
yazarliginin (Language Assessment Literacy-LAL) en iyi sekilde
gelistirme zorunlugunu vurgulamakta ve 0gretmen yetistirenleri
bu alanda calisma yapmaya cagirmaktadirlar (Can, 2020; Hati-
poglu, 2010, 2015, 2016, 2023; Kremmel & Harding, 2020; Mede
& Atay, 2017; Sultana, 2019; Sahin, 2019; $Sahin & Hatipoglu,
2023; Vogt & Tsagari, 2014).

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Giris béluminde bahis edilen cagrilara cevap olarak bu calis-
mada lisans seviyesinde verilen “English Language Testing and
Evaluation” (ELTE] dersi icin gelistirilen ve Turkiye baglaminda
ogretmen adaylarinin LAL seviyesini azamiye tasimayi amaclayan
ogretim ve uygulama modelini gelistirme asamalari anlatilmak-
tadir lyani, “Ters-yiz Sarmal LAL Modeli”, TEYSLALM).

Arastirma Yontemi

Ters-yiz Sarmal LAL Modeli'nin [TEYSLALM] gelistirilmesi icin
Brindley (2001) ve Giraldo (2018) tarafindan sunulan LAL cerce-
veleri ve 2009-2020 yillari arasinda toplanan 6grenci anket, Urin
ciktilari (sinavlar, akran geri bildirimleri) ve 6z degerlendirme su-
num verileri kullanilmistir Toplanan verilerin basamakli olarak
hem nitel hem nicel analizi yapilmistir.

Bulgular ve Tartisma: TEYSLAM Modelinin Gelistir-
me Asamalari

Bu bélimde TEYSLAM modelinin gecmisi ve gelistirme asamalari
anlatitmaktadir.

Asama 1: Orijinal ELTE Dersi (2008-2010)

Tarkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasiyla uygulanmaya baslanan 6§-
retmen egitim sistemi, 1981 yilinda kabul edilen 2574 numarali
kanunla degismistir. Bu kanunla 0gretmen yetistirme ve egitme
sorumlulugu Milli Egitimi Bakanligindan (MEB) Yiiksek Ogre-
tim Kurumu (YOK) araciliyla Egitim Fakiiltelerine (EF) verilmistir
(Cakiroglu & Cakiroglu, 2003; Hatipoglu, 2017a, 2022; Hatipoglu
& Ercetin, 2016; Kavak vd., 2007). Bu degisiklik 6gretmen vyetis-
tirmedeki en onemli reformlardan biri olarak kabul edilmekte-
dir zira 1982 yilindan dnce siresi ve niteligi kurumdan kuruma
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degisen 6gretmen egitimi (ayrintili anlatim icin bkz. Hatipoglu,
2017a, 2022; Hatipoglu & Ercetin, 2016), bu tarihten itibaren stan-
dartlasmistir 1982 yilindan beri tlkemizde yabanci dil 6gretmen-
leri, YOK tarafindan hazirlanan ve dért yil siiren programlardan
mezun olmaktadirlar. Alinan diploma ile mezunlar Tirkiye'deki
egitim sisteminin her kademesinde [ilk, orta, lise ve Universite]
calisma izni almaktadirlar, dolayisiyla da her yasta, dzellikte ve dil
yeterlilik seviyesinde olan dgrencilerin yabanci dil bilgisini 6lcme
ve degerlendirme izni ve sorumlulugunu da almaktadirlar. Ancak,
Tiirkiye'deki Ingilizce Ogretmenligi Bolimlerinin (I0B) program-
larinda sadece bir ders- /ngilizce Sinav Hazirlama ve Dederlen-
dirme (English Language Testing and Evaluation - ELTE] dersi
vardir. Bu ders programa 1997 yilinda YOK tarafindan dahil edilip
soyle tanimlanmistir:

Sinav tirleri; Ingilizcede cesitli dil becerilerinin 6l-
cllmesi icin test hazirlama teknikleri; cesitli tip-
lerde soru hazirlama alistirmalari; degerlendirme
ve analiz teknikleri; istatistik hesaplamalar.

Bundan sonra gecen 25 yil [yani, 1997-2022) boyunca I0B prog-
ramlarina 6lcme ve degerlendirmeyle ilgili alana &zel [yani, Ingi-
lizce/yabanci dil 6gretimine 6zel) baska bir ders eklenmemistir.
Dolayisiyla tniversitelerimizdeki tek ELTE dersinde yabanci dil-
de ol¢cme ve degerlendirme alaninin temel bilgi ve becerilerinin
timinin bu derste dgretilmesi ve pratik yapilmasi beklenmek-
tedir. Bu temel beceriler “language assessment literacy” (LAL;
dil degerlendirme okuryazarligi) basligi altinda toplanmakta ve
ozellikle 1990 yilinda “American Federation of Teachers, National
Council on Measurement in Education, and National Education
Association” tarafindan yayinlanan “Standards for Teacher Com-
petence in Educational Assessment of Students” (Ogrenci Egitimi
Degerlendirmesinde Ogretmen Yeterlik Standartlar) belgesi-
nin yayinlanmasindan sonra daha sik ve daha cok irdelenmeye
baslanmistir. Bu belgeye gore dgretmenlerin glvenilir ve gecerli
olecme ve degerlendirme yapabilmeleri icin alanla ilgili asagidaki
konularda bilgi ve becerilere sahibi olmalari gerekmektedir:

(1) 6gretimsel kararlar icin uygun degerlendirme
yontemlerini segebilme;

(2) 6gretimsel kararlara uygun dederlendirme yon-
temleri gelistirebilme;

(3) hem kurum disinda hem de kurum 6gretmentle-
ri tarafindan Uretilen degerlendirme yontemlerinin
sonuclarini uygulama, puanlama ve yorumlayabil-
me;

(4) degerlendirme sonuglarini, 6grenciler hakkinda
karar verirken, dgretim planlamasi yaparken, miif-
redati gelistirirken ve kurumsal reformlari diizen-
lerken kullanabilme;

(5) 6grenci degerlendirmesi icin gecerli 6grenci
notlandirma proseddirlerini gelistirebilme, kullana-
bilme ve degerlendirebilme;

(6) degerlendirme sonuclarini 8grencilere, egitimle
ilgili karar vericilere ve diger ilgili paydaslara ak-
tarabilme;

(7) etik olmayan, yasa disi ve diger uygunsuz de-
gerlendirme yontemlerini ve degerlendirme bilgi-
lerinin kullanimlarini taniyabilme.
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Bunlara dayali olarak Brindley (2001, s. 129-130), ilk LAL tanimla-
ma girisimlerinden biri kabul edilen “Olcme ve degerlendirmede
mesleki gelisim” [Professional Development Programs in Assess-
ment) programini gelistirmistir. Bu egitim programinda, ilk ikisi
zorunlu/cekirdek olan, bes tnite bulunmaktadir:

(1) Degerlendirmede sosyal baglam (The social context of as-
sessment) (Zorunlu ders/iinite)

Bu bdluim, dlgme ve degerlendirmenin toplumdaki sosyal, egi-
timsel ve politik yonlerine odaklanmaktadir. Burada hesap vere-
bilirlik, standartlar, etik ve standartlastirilmis rekabetci sinavlarin
toplumdaki roll gibi konular incelenmektedir. Derse katilanlardan
kendi egitim ogretim ortamlarinda 6l¢me ve dederlendirmenin
rolinin ve amaclarinin incelenmesi istenmektedir.

(2) Yabanci dil yeterlilijin tanimlanmasi ve aciklanmasi (Defi-
ning and describing proficiency) (Zorunlu ders/iinite)

Bu Unitenin amaci Spolsky'nin (1985) sordugu “bir dili bilmek/
kullanabilmek ne anlama gelir” sorusunu irdelemek ve cevap-
lamaktir Bu amaca ulasmak icin de ders, bireylerin yabanci dil
performanslarina iliskin yarglarin nasil yapildigini, bir degerlen-
dirmeyi ve ardindan sinava girenlerin dil testlerinin ve degerlen-
dirme proseddrlerinin teorik temellerinin ne oldugunu gdsteren
incelemeler ve bir dizi etkinlik icermektedir. Bunu yaparak, alanin
temel taslari olan gecerlilik ve glivenirlik kavramlari anlasilabilir
bir sekilde tanitilabilir ve 6gretmenlere hem degerlendirme arac-
larinin olusturulmasi hem de testlerin elestirel degerlendirmesi
icin kuramsal bir temel saglanabilir

(3) Dil testleri olusturma ve degerlendirme (Constructing and
evaluating language tests) (Zorunlu olmayan ders/iinite)
Programin bu modiliinde, katilimcilara test gelistirme ve ana-
liz becerileri kazandirilmasi amaclanmaktadir Kendi testlerini
olusturup sonuclari analiz edebilmesi gerekenler icin, gercek test
analizi ornekleri kullanilarak klasik madde analizine ve madde
yanit teorisine bir giris yapilmaktadir.

(4) Dil miifredatinda degerlendirme (Assessment in the langua-
ge curriculum) (Zorunlu olmayan ders/iinite)

Bu bélim, dil 6grenme programlarinda kriter referanslama kav-
ramina odaklanir ve yabanci dil 6grencilerinin gelisim ve basarisi-
ni dederlendirmek icin gozlem, portfolyo, proje calismalari, akran
ve 0z de§erlendirme gibi kriter referansli proseddrler olusturma-
ya yonelik farkli yontemler tanitir

(5) Degerlendirmeyi uygulamaya koymak (Putting assessment
into practice) (Zorunlu olmayan ders/iinite)

Egitim programinin bu kisminda, c¢gretmenlerin kurs sirasinda
gindeme getirilen konularin daha fazla arastirilip belgelenebi-
lecegdi bir eylem plani belirleyerek egitim sonrasi takip stratejisi
belirlemeleri istenmektedir Bu planlar, test yapimi icin teklifler,
projeler, dederlendirme ile ilgili sinif arastirmasi veya politika ge-
listirme dnerileri icerebilir

Yukarida kisaca 6zetlenen Brindley'nin (2001) LAL modeline da-
yali ELTE dersinin icerigi Tablo 1'de gdsterilmistir. Ders, 2007-
2010 yillari arasinda ODTU Yabanci Diller Egitimi Bolimiinde
verilmistir Bu ders icin programda sadece bir akademik do-
nem ayrilmasindan dolayr, agirlik Brindley'nin ‘zorunlu” olarak
belirledigi iki modil konularina daha cok agirlik verilmistir. ilk
haftalarda dlcme ve degerlendirmenin ne oldugu, Turk egitim

sistemindeki yerine, etkisine ve sinavlarin standartlasmasi icin
yapilmasi gerekenler islenmektedir Daha sonraki haftalarda
amag, sinavlarin hazirlanmasi icin gerekli teorik alt yapiyi/bilgi-
yi olusturmaktir. Gecerlilik, glivenirlik gibi konular 6gretildikten
sonra coktan secmeli sorularin yaziminda dikkat edilmesi ge-
reken kurallar ve yabanci dilde bilgi (gramer, sézcik) ve bece-
rilerin (okuma, yazma, dinleme, konusma) givenilir ve gecerli
bir sekilde olculebilmesi icin gereken konular irdelenmektedir
(Hatipoglu, 2010, 2017b, 2021a, 2021b).

Brindley'nin (2001) modelinde de sezdirildigi gibi bu ders yapisin-
da anlayis ve beklenti, alan teorik altyapisi saglam olan 6grenci-
lerin kendi baglamlarina uygun sinav hazirlayabilmeleri ve/veya
onlara degerlendirme icin verilen ornekleri, yine teorik bilgilerini
kullanarak guvenilir ve gecerli bir sekilde dederlendirebilmeleri.

Tablo 1. ELTE: Ders icerigi
FLE 413: COURSE OUTLINE
TOPIC

Introduction
Course Overview

WEEK
Week 1

DATE
30.09.09

Week 2 07.10.09 Teaching and testing
1. Backwash, 2. Inaccurate tests, 3. The need
for tests

4. Testing as problem-solving

Week 3 14.10.09 Kinds of tests
1. Proficiency tests, 2. Achievement tests, 3.
Diagnostic tests

4. Placement tests

Week 4 21.10.09 Kinds of testing

5. Direct vs. indirect testing, 6. Discrete point
vs. integrative testing

7. Norm-referenced vs. criterion-referenced
testing

8. Objective testing vs. subjective testing

9. Communicative language testing

Validity

1. Content, 2. Criterion-related, 3. Construct,
4. Face

Reliability

1. Definition, 2. The reliability coefficient

3. The standard error of measurement and
the true score

4. Score reliability 5. How to make tests more
reliable,

6. Reliability and validity

MIDTERM

Procedures For Evaluating Reliability And
Validity of MCI Exams

Test techniques and testing overall ability
Testing WRITING

Testing ORAL ABILITY

Testing READING

Testing LISTENING

Testing GRAMMAR AND VOCABULARY
Test Administration

REVIEW

Week 5 28.10.09

Week 6 04.11.09

Week 6
Week 7

07.11.09
11.11.09

Week 8 18.11.09
Week 9 25.11.09
Week 10 02.12.09

1

1

1

1 09.12.09

16.12.09

2

3 23.12.09
4 30.12.09
5 06.01.10




Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Degisen Kosullar, Gereksinimler ve Oneriler

ELTE dersinde agirlikli olarak teorik bilginin gelistirilmesine
odaklandigindan dersteki sinav sistemi de daha ¢cok kuramsal bil-
giyi 6lcme ve dederlendirmeyi amaclamaktaydi. Tablo 2'de goste-
rildigi gibi teorik bilgi degerlendirmenin %70’ini olusturmaktaydi
(Ara sinav (Midterm)=%30, Final=%30, Konu sunumu (Presentati-
on of the testing techniques)=%10), geriye kalan notun %10°u ders
ici katilim ve materyal hazirlama porfolyoya ayrilinca, sinif ici veya
disi yapilan uygulamalar (6r. sinav sorusu hazirlama, var olan so-
rularin degerlendirmesi) notun sadece %20 sini olusturmaktayd.

Tablo 2. ELTE Dersinde Olcme ve Degerlendirme Kriterleri
(Hatipoglu, 2010, s. 44)

Assessment

type Weight Topics included

Midterm Exam 30% Usually, a two-hour written
examination which covers the topics
discussed in the first two weeks and
includes two types of questions:

(1) questions testing students’
knowledge of the theoretical material
covered in lectures;

(2) practical data analysis questions.

Final Exam 30% Usually, a two-hour written
examination which covers the topics
presented by the students and again
comprises theoretical and practical
questions. The aim of this exam is to
ensure that the students do not only
know the topics that they present

in class but also study the topics

presented by the other groups

Presentation ~ 35% Presentation of the testing 10%

techniques:

Writing midterm/final exams: ~ 10%

Critical evaluation of exam 10%

questions:

Preparation of the final file: 5%
Attendance 5% Attendance

and Classroom
Participation

Student participation during the class
discussions of the topics covered in
the course

Bu dersin dgrenci ihtiyaclarini karsilayip karsilamadigini ortaya
ctkarmak icin bir calisma yapitmistir — Hatipoglu (2010). Bu ca-
lismanin sonuncunda Sekil 1'de verilen dgrenci ders degisikli
talepleri ortaya cikmistir Ogrencilerin neredeyse lcte ikisi der-
sin teori agirlikli olmasindan ve pratige yeterince zaman ayrilma-
masindan dolayi kaygilarini belirtmisilerdir. Calismaya katilanla-
rin %37,9'u derste yeterince uygulama olmadigini ve 6grenilen
teorik bilginin nasil kullanilacagi konusunda kaygr duyduklarini
belirtirken, %8,9'u ogretilen konularin codunlugunun soyut ve
kavramsal oldugunu, %?2,4'U de okutulan materyallerin zorlugunu
dile getirmistelerdir. Bunun yaninda, katilimcilarin %6,4'0 derste
kullanilan sinavlarin daha ¢ok teorik bilgyi él¢tigini ve bunun

Sekil 1. Hatipoglu (2010) Arastirmasinda Ogrencilerden Gelen

ELTE Dersi Degisiklik Talepleri

iCERiEE 2. DERS
1. I 161 .
DEg;Sg,f)ER ¢ MATERYALLERT
) (2.4%)

7. DAHA FAZLA v .
SERst (11,87 METOTLART (21.9%
DERSL (11.8%) o < !

DEGISTIR
6. SINIF \
MEVCUDU/ 5. ELTE'DEKE
KALABALIKLIST OLCME VE 4. UYGULAMA
(8.3%) DEGERLENDIRME (37.9%)
(6.4%)

degismesi gerektigini belirtmislerdir Ogrenciler yorumlarinda,
dersin onlari gelecekteki mesleklerine daha iyi hazirlamasi icin
sinif icinde kullanilacak sinavlarin yazim ve degerlendirme ku-
rallarinin 6gretilmesi ve daha cok pratik yapilmasina ihtiyaclari
oldugunu one sirmuslerdir.

Calismaya katilan 6grencilerin %21,9'u da kullanilan 6gretim me-
totlarindan yararlanamadiklarindan bahis etmislerdir. Ornegin,
kendilerinin ve sinif arkadaslarinin yaptiklari 6l¢me ve degerlen-
dirmeyle ilgili konu sunumlarinin yararli olmadigini, konuyu dersin
sorumlu 6gretim Uyesi anlatmadikca 6grenemediklerinden bahis
etmislerdir. Bu da kanimca, Kalkan (2017) ve Tezci vd. (2017) gibi
arastirmacilarin, Turk egitim sisteminde ortaya c¢ikardiklar “6g-
retmen odakli” problemden kaynaklanmaktadir Hem Kalkan'in
(2017) Turkiye nin yedi farkli bélgesinde ¢alisan yabanci dil 6gret-
menlerle yaptigi arastirmada hem de Tezci vd.'nin (2017] &gret-
men adaylariyla yurittikleri calismada Turkiye'de hala 6gretmen
odakli sistemin tercih edildigi ve 0gretmenin tek bilgi kaynagi
olarak gorildugind bulunmustur. Bunlarin yaninda, siniftaki 6g-
rencilerin aktif 6grenmeye ve kesfetmeye veya grup/sinif olarak
isbirlikli 6grenmeye ve uygulama yapmaya cogu zaman tesvik
edilmedikleri gordlmdustir.

Asama 2: Tersyiiz Sarmal LAL Modeli [TEYSLALM) Cercevesinde
ELTE Dersi (2011-)

Hatipoglu (2010) calismasi sonucunda ELTE dersini degistirme ve
gelistirme calismalarina baslanmistir. Yeni dersin Tirkiye bagla-
minda en verimli ve en yararli sonuclari vermesi amacglanmasin-
dan dolayi itk dnce bir sinif ici egitim modeli sonrasinda daha cok
pratie dayali ve Tirk yabanci dil aday 6gretmen grubunun amag-
larina uyacak bir LAL tanimi secimi, en sonunda da belirlenen
egitim modeli ve LAL tanimini basarili bir sekilde harmanlayan
bir ders gelistirme sireci takip edilmistir.

Tersyiiz Sinif Modeli [TYSM)

TYSM sinif ici etkinliklerin (or. ders anlatimi) sinif disina, sinif disi
etkinliklerin (6r. 6dey, alistirma, problem ¢cozme) ise sinif icine ce-
kilmesini saglayan bir modeldir (Lage vd., 2000; Zownorega, 2013)
(Tablo 3).
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Tablo 3. Tersyiiz Egitim Modelinde ﬁgretmen ve ﬁgrenci Gérevleri (Artal-Sevil vd., 2020; Lage vd., 2000; ve Zownorega, 2013

Calismalarindan Adapte Edilmistir)

Bloom Taksonomisinde

Etkinlikler Ogretmen Ogrenci Bilissel Siirecler
(Bloom, 1956)
Sinif Disi Ders Ders icerigji Ders Ders ile ilgili Konunun kavranmasi/ Hatirlamak
icerigi Sunum Yéntemi icerigi materyallerin ogrenilmesi icin calismalarin Anlamak
secimi Secimi yaratma calisilmasi yapilmasi Kullanmak
Sinif igi Ogrencileri ~ Aktivite secimi  Degerlen- Etkilesimli (grup Etkinlik sonucu ortaya c¢ikanlari Analiz etmek
sinif icinde dirme tabanli) etkinliklerde incelemek, paylasim yapmak, Degerlendirmek
calistirmak aktif rol almak karsilasilan sorunlari tartismak Yaratmak

TYSM asagida siralanan sebeplerden dolayr ELTE dersinde kulla-
nilmasi uygun bir modeldir:

(i) Ogrenci Merkezli Sistem

Bolim 4.1'de de belirtildigi gibi Egitim Fakiltesinin 10P'dan
mezun olan dgrenciler, Tirk editim sisteminin her seviyesinde
ogretmenlik yapabilmektedir. Yani, ELTE dersini alan 6grenciler,
farkli ilgi ve 6gretmentlik planlari olan gruplardan olusmaktadir.
Bu ylzden ELTE dersinde, 6Gretmen merkezli bir sistem yerine
TYSM gibi 6grencileri odaga alan ve onlarin derse aktif katilim-
larini ongdren ve saglayan bir modelin kullanilmasi gerekmek-
tedir.

TYSM modelini benimseyen yenilenmis ELTE dersinde ama¢ 6§-
reneni dne cikarmak, sinif disinda elde ettikleri bilgiyi sinif icinde
yorumlamaya ve yapilandirmaya tesvik etmektir. Universite 6gre-
timlerinin 7. doneminde sunulan ELTE dersinde, donem i¢inde ya-
pilacak calismalarla ilgili 6grenciler sirasiyla asagidaki kararlari
alarak konuyu 6grenme sorumlugunu paylasmakta hatta tstlen-
mektedirler (bkz. Tablo 4):

(a) hangi sinif arkadaslarimla ayni calisma grubun-
da olacagim;

(b) kacinci sinif icin sinav hazirlamak isitiyorum
(yani, Orta Okul 5, 6, 7 veya 8 sinif];

(c) hazirladigim sinavin tirt ne olacak: basars
(achievenent], yeterlilik (proficiency), yerlestirme
(placement), tanilayicr (diagnostic;

(d) sinavima hangi soru cesitlerini dahil edecegim
(6r. acik uclu, bosluk doldurma, cikartmali sinav
(c-test), coktan secmeli, dikte, eslestirme];

(e) sinava dahil edilen her soru ka¢ puan olacak;

(f) sinav bolumlerini nasil siralayacagim (6r. “Sinav
gramer kismiyla baslayip, yazma kismiyla mi bit-
sin?” yoksa “Dinleme boluimiyle baslayip sozcik
bilgisi kismiyla bitmesi daha mi iyi?");

(g) sinavda basari kriterleri ne olacak.

Tablo 4. Yenilenmis ELTE Ders icerigi (Hafta 1-7) (devami)

TENTATIVE COURSE SCHEDULE

Tablo 4. Yenilenmis ELTE Ders icerigi (Hafta 1-7)

TENTATIVE COURSE SCHEDULE

WEEK TOPIC SOURCE TASKS & DATES
Week  General *Form working
1 Introduction groups

to the

course
Week  Teaching and Heaton (1989], Ch. 1
2 testing

WEEK TOPIC SOURCE TASKS & DATES
Kinds of Hughes (2003), Chs.
tests and 1&2
testing
Hughes (2003), Chs.  *Start working on
3&7 the different parts of
the exam
Week  Stages Hughes (2003), Chs.  Read:
3 of test 3&7 Heaton (1989), Chs. 4
development & 5; Hughes (2003),
Ch. 13; Read (2000),
Ch. 6
Week  Validity 1. Heaton (1989), Ch. *Complete the
4 Content, 2. 10; Hughes (2003]),  writing of the test
Criterion- Ch. 4 specifications
related, 3. Genese & Upshur
Construct, 4. (1996], Ch. 4, pp.
Face 62-68
Osterlind (2002}, Ch.
3, pp. 59-106
Week  Writing Haladyna (2004), *Complete the first
5 Multiple Hatipoglu (2009) draft of the various
Choice Heaton (1989), Ch. 3, sections of the exam
Questions Hughes (2003], Ch. 8,
pp. 75-78
Week  Reliability Bachman (2004), November 19,
6 Heaton (1989), Ch. 10 2020 (Thursday):
Hughes (2003), Ch. 5 Submission of Group
Genese & Upshur Tests
(1996], Ch. 4, pp. November 21,
57-62 2020 (Saturday]:
Submission of the
feedback related to
Test Specifications
and Grammar
Week  Testing Bachman (2004), November 26,
7 GRAMMAR  Heaton (1989], Ch. 10 2020 (Thursday:

Hughes (2003), Ch.
9; Genese & Upshur
(1996), Ch. 4, pp.
57-62

Submission of the
revised versions

of the Grammar
Sections

November 28,

2020 (Saturday]:
Submission of the
feedback related

to the Vocabulary
Sections of the Exam

27
—
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Takim olarak yazdiklari sinav hakkinda alinan kararlarin yanin-
da 6grenciler, grup icinde is dagilimi, zaman planlamasi, kaynak
kullanimi, materyal secimi ve Uretimi gibi 6nemli konular hakkin-
da da aralarinda konusup karar vermeleri gerekmektedir. Bu da
ogrencilerin derste daha fazla sorumluluk almalarini ve 6gretim
slrecine daha cok dahil olmalarini saglamaktadir.

(ii) Glinlimiiz 6grenme-6gretme kuramlariyla uyumlu

Teknolojik ve diger gelismelerle dinyamiz global bir kdy haline
gelmistir. Bu da egitimde kiresel dustnlp yerel ¢ozimler Uret-
menin daha da 6ne cikmasina ve yeni editim kuramlarinin 21.
yuzyil egitim yeterlikleri ve beklentilerine odaklanmasina sebep
olmustur. Egitimdeki bu son yaklasimlara gore bilgi 6zneldir ve 18.
ylzyilda yasamis filozof Giambattista Vico'nun da iddia ettigi gibi,
insanlarin yalnizca kendi yaptigini anlayabildiklerini savunmakta-
dir. Bilgi kesfedilip ortaya cikarilmaz, tam tersine, yorumlanir ve
kisiler tarafindan yapilandirilir; bireylerin kendi deneyimleri, goz-
lemleri ve bunlara getirdikleri yorumlar sonucunda olusur (Laro-
chelle vd., 1998; O'Connor, 2022).

TYSM kullanarak yeni ELTE dersinde de amag ‘istructivist’ (0'Con-
nor, 2022, s. 412) 6gretim yonteminden [yani, sorumlu &gretim
Uyesinin uzun uzadiya derste konulari anlatmasi ve odak noktasi
olmasindan], 6grenci odakli ‘constructivist’ yénteme [yani, aktif
o6grenmeye odaklanan ve ogrencilerin kendi bilgilerini kendileri-
nin yapilandirdigi sisteme) gecmektir. Derste, 6grencilerden bilgiyi
baska birisinin aktarmasini beklemek yerine, kendi ihtiyaclarina
gore yapilandirmalari beklenmektedir (Applefield vd., 2000; John,
2018).

Bu derste dgrenciler, belki de gercek anlamda ilk kez, mezun ol-
duktan sonra 0gretmen olarak calismak isteyip istemediklerini
distinmeleri ve 6gretmenlik yapacaklari durumlarda hangi 03-
renci gruplariyla ¢alismak istediklerine karar vermeleri gerek-
mektedir. Bu karar asamasindan sonra, gelecegin ingilizce 63-
retmenleri, ELTE dersinde sectikleri 6grenci grubunun takip ettigi
MEB mifredat ve kitaplari inceleyerek uygun sinav hazirlamalari
gerekmektedir. Yani, ELTE 6grencilerinden daha 6nceki yillarda
aldiklari egitim, metot, dilbilim, edebiyat derslerinin birikimlerini,
yeni edindikleri dlcme ve dederlendirme bilgileriyle harmanla-
malari ve kendi 6zel/sectikleri baglamlarina uygun sinav hazirla-
malari istenmektedir. Kendi baglamlarinin ihtiyaclarini, kendileri
en iyi bildiklerinden 6grenciler, bilgi alt yapilarini ve gereken diger
bilgi ve beceri katmanlarini kendileri yapilandirmalari gerekmek-
tedir.

(iii) Soyut alan bilgisi

Olcme ve degerlendirme alan bilgisi genis, cok katmanli ve yik-
sek seviyede soyut teorik bilgi icermektedir (6r. gecerlik, glve-
nirlik) (0'Loughlin, 2006). Bu bilgi tamamlanmadan 6gretmen
(adaylarinin) LAL inin tamamlandigi séylenemez (Giraldo, 2018).
Bunun sonucunda da dgretmenlerin toplumsal yapiya, egitim
sistemine, bulunduklari baglama ve calistiklari 6grenci grubu-
nun ihtiyaclarina cevap veren uygun sinavlari hazirlamalari zor-
lasmaktadir.

TYSM'nin ELTE dersinde kullanilmasi uygundur ¢tnki bu model-
le sinif disi zamanin da kullanimi yoninde yapilanmalar ortaya
cikmaktadir Sinif disi zamani, sinif ici zamanindan daha genis
olmasindan dolayi, 6grencilere soyut ve zor olan alan bilgisini 6g-

28

renmeleri icin daha uzun bir sire verilmektedir. Bunun yaninda,
ELTE dersiicin anlamliicerik, 6grencilere uygun formatta verildi-
ginde, 0grencilere esnek bir calisma programi da sunulmaktadir.
Her 6grenci kendisine uygun zamanda ve ihtiya¢ duydugu kadar
ders materyallerini okuyabilir; izleyebilir ve/veya dinleyebilir. ilk
asamayl tamamladiktan sonra 6grenciler materyalleri ve bilgileri
analiz edip sentezleyebilir boylece de sinif ici etkilesimli etkinlik-
lere daha iyi hazirlanma firsati elde ederler.

TYSM ile ELTE dersinin sinif disi kisminda yenilenmis Bloom Tak-
sonomisinin (Bloom, 1956) daha diisik bilissel basamaklari olan
“Hatirlama, Anlama, Kullanma"” tamamlanmaktadir (Anderson &
Krathwohl, 2001) (Tablo 3 ve 4). Boylece sinif icinde ders anlati-
mina gerek kalmaz ve dgretmenle 6grencinin birlikte olduklar
kisitli ve degerli zamanda daha Ust seviyede ve daha karmasik
olan "Cozimleme, Degerlendirme, Yaratma” asamalarinda olan
aktiviteler Uzerinde calisma yapma firsati elde ederler (6r. akran
degerlendirmesi, yazilan sorulari elestirmek]. Bu dogrultuda ge-
lecedin yabanci dil 6gretmenlerinin dlcme ve dederlendirme ala-
niyla ilgili, bulunduklart ortamla ilgili (6r. Ulke, sehir, oku cesidi,
okul seviyesi), kullanilan yabanci dil kitaplariyla ve mifredatla ilgili
farkindaliklari artar ve mesleklerinde problemle karsilastiklarin-
da sinif icinden gercek yasama aktarabilecekleri tecribe kazan-
mis olurlar.

(iv) Ogrenciler sorunla yiizlesirken akranlariyla ve rehberlik ya-
pan 6gretmeniyle sinif ortaminda olmasi gerektigi 6nerilmekte-
dir (Reich, 2012).

Revize edilmis ELTE dersinde 8grencilerin sinif disinda (i Og”ren—
ci Merkezli Sistem kisminda anlatilan kararlari alindiktan son-
ra, grup olarak ilk versiyonlarini yazdiklari sinavlarin bélimleri
hakkinda hem dersi veren 6gretim Uyesinden hem de iki akran
grubundan geri donit almaktadirlar Ayni zamanda, kendileri de
iki farkli grubun yazdigr sinavi okuyup alan bilgilerini kullanarak
akran degerlendirmesinde bulunurlar. Kisacasi, 6grenci odakli
olan TYSM sayesinde, 6grenciler sinif icinde bireysel ve grup ola-
rak calisirlar. Daha once 6grendiklerini sinif ortaminda pratik yap-
ma firsati elde ederler. Pratik yaparken karsilastiklari problemler
hakkinda hem dersten sorumlu 6gretim Uyesinden hem de sinif
arkadaslarindan ihtiyaclarina gore geri donit almalari dnceki bil-
gilerini dederlendirmelerine, varsa yanlis 6grenilenleri dizeltme
ve hatta dnceki bilgilerini yeni bilgilerle degistirme firsati elde et-
mektedirler (Debbag, 2018; Yasar, 1998).

Her grup her gruptan geri bildirim aldigindan ve geri bildirim ha-
zirladigindan, 6grenciler cok sayida grupla/kisiyle 6zel uygulama
yapma firsati bulurlar (Bishop & Verleger, 2013). Béylece 6grenme
sirasinda bilgilerinde eksik kalan kisimlar varsa ortaya cikar. An-
cak grup icinde, sinif arkadaslariyla ve dersi veren égretim Uyesiy-
le etkilesim kurarak “bulmacanin” eksik parcalarini tamamlama
firsatlari da olur. Donem ilerledik¢ce gereken LAL, o6grencilerin
ihtiyaclarina gore basamak basamak yapilandiriliz. En son asama
olarak da her gecen haftayla 6grenciler hem kendilerine hem de
sinif arkadaslarina daha cok glivenmeye baslar.

Giraldo’'nun (2018, p. 187): Tanimlayici Tabanli LAL Modeli

Alanda gelistirilen ilk LAL modelleri daha cok teoriye agirlik verir-
ken (6r. Brindley, 2001; Newsfields, 2006}, son yillarda LAL modeli
gelistiren uzmanlar Alan Bilgisinin (Knowledge), Becerilerin (Skil-
ls) ve ilke Bilgisinin (Principles) daha dengeli dagilmasi gerektigi
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uzerinde birlesmektedirler Bu prensip lzerine kurulan “Tanim-
layici Tabanli LAL Modeli”, Giraldo tarafindan 2018 yilinda sunul-
mustur ve U¢ ana bilesenden, sekiz boyuttan ve 66 tanimlayicidan
olusmaktadir (Sekil 2). Calismamiz icin bu modelin secilmesinin
baslica nedenlerinden biri dzellikle yabanci dil 6gretmenleri icin
gelistirilmis olmasidir:

(i] Bilgi [Knowledge; N=24]

Giraldo'nun LAL modelinde Bilgi bileseninin dil ve dil kullanimiyla
ilgili olmasindan dolay! listenin en Ust sirasinda yer almaktadir
(Inbar-Lorie, 2013). Bu modelde (Giraldo, 2018, s. 187-188) yabanci
dilde ol¢cme ve degerlendirme alan bilgisi U¢ alt boyutta sunul-
mustur:

(a) Uygulamali dilbilim alan bilgisi/farkindaligi (N=4 tanimlayici)
Bu alt alan bilgi sinifinda ilk once dgretmenlerin dil 6gretimi ve
degerlendirme yaklasimlarini bilmesi, aradaki baglantiyr kurabil-
mesi ve karsilastirmasi beklenmektedir iletisimsel ve gérev ta-
banli dil 6gretimini bilen 6gretmenin iletisimsel ve gorev tabanli
dil testlerini olusturma ve dederlendirme bilgisine de sahip olma-
si gerektigi belirtilmektedir.

Bunun yaninda dil 6gretmenlerinin, uygulamali dilbilim alanin-
daki temel konu ve sorunlari bilmeleri zorunludur. Ornegin, iki
dillilik, dil politikasi ve planlamasi, edimbilim, toplum dilbilimi
gibi konulari bilmeli ve bunlarin yabanci dil 6grenimini nasil et-
kileyebilecegini, bu konularla ilgili nasil sinav veya degerlendirme
yapilabilecegini bilmelidirler.

Son olarak da sinav hazirlayacak dil 6gretmenleri hem ikinci dil
edinimindeki egilimleri ve bunlarin dil dederlendirmesi lzerin-
deki etkilerini bilmeli ve analiz edebilmeli (6r. motivasyon, diller
arasi etki, 6grenen stratejileri) hem de dil ve dil kullanimiyla ilgili
teorileri sinavlarina entegre edebilmelidir (6r. dil yetenedi model-
leri, sGylem analizi, gramer 6gretimi).

(b) Teori ve kavramlar hakkinda bilgi (N=15 tanimlayici)

Bu boyutta dil 6gretmenlerinin kendi baglamlarina uygun sinav
hazirlayabilmeleri icin gereken teorik altyapinin ne olmasi gerek-
tigi siralanmaktadir Burada sadece ODTU'de verilen derse dahil
edilen tanimlayicilar siralanmistir (diger tanimlayicilar icin bkz.
Giraldo, 2018, s. 188):

Sekil 2. Giraldo'nun (2018, s. 187): Tanimlayici Tabanli LAL Modeli

Awareness of applied linguistics
Awareness of theory and concepts
Awareness of own language
assessment context

[}

Knowledge

L

Language
Assessment
Literacy

Skills / \irinciples

Instructional skills
Design skills for language
assessments
Skills in educational measurement
(advanced skills not always needed)
Technological skills

Awareness of and actions towards
critical issues in language assessment

(6) Dil degerlendirmesinde glvenilirligi ve sonucla-
rini yorumlar: givenilirlik, klasik test teorisi, mad-
de analizi, guvenirlik icin tehdit olusturabilecek
olgular, sinav ve madde guvenilirliginin hesaplan-
masl, degerlendirici glvenirligi ve degerlendirici-
ler arasi glvenilirlik.

(7) Dil degerlendirmesinde gecerliligi ve sonuclarini
yorumlar: kurgu, icerik ve dlcutsel gecerlilikler, bir
bitin olarak kurgusal gecerlilik, Messick'in (1989)
sonucsal gecerliligi, argiman olarak gecerlilik.

(9) Dil degerlendirme uygulamalari icin (gtvenilir-
lik ve gecerlilik disinda) temel nitelikleri ve bunla-
rin ozelliklerini yorumlar: dil degerlendirmesi icin
cikarimlar: 6zgunluk, pratiklik, etkilesimlilik, sinav
yansizligi/esitligi, etik ve etki (sinav geridonisi
(washback] dahil.

(11) Degerlendirme paradigmalariyla ilgili kavram-
lari ayirt eder: geleneksel - alternatif, norm refe-
ransli testler- kriter referansli testler.

(12) Dil testiicin ana amaclari ve bunlarla ilgili veri-
len kararlari ayirt eder: yerlestirme, basari, yeterli-
lik, bulgulayicr sinavlar.

(13) Sinav gelistirmedeki ana adimlari aciklar: si-
navin amaci, kurgu tanimi, icerik ozellikleri, sinav
tanimlamalari.

(16) Sinav geridénisinin dil 6grenimi, 6gretimi,
mifredat ve kurumlar Uzerindeki etkisini deger-
lendirir.

(18) Dereceli puanlama anahtarlarinin turinin,
amacinin ve degerlendirme kriterlerini (6r. butin-
sel ve ¢ozimsel/analitik notlandirmal) ifade eder.

(c) Kendi dil degerlendirme baglamini tanima (N=5 tanimlayici)
Bu boyutta dil 6gretmenlerinden kendi baglamlarinda (6r. Ulke,
okul) 6gretimi etkileyen sinav (6r. Tiirkiye baglaminda LGS, 0SS,
YKS) ve degerlendirme politikalarini bilmeleri ve bu sinav sis-
teminin Ulkedeki egitim ortamini nasil etkiledigini degerlendi-
rebilmeleri ve elestirebilmeleri beklenmektedir Ayni zamanda,
ogretmenlerden kendi baglamlarinda dil 6grenimine ve sinav
sistemine yon veren genel yonergeleri ve politikalari tanimlaya-
bilmeleri (6r. dil 6gretim mifredati tird) ve orneklendirmeleri
beklenmektedir.

lii] Beceri [Skills; N=32 tanimlayici)

Giraldo'nun LAL modelinde “Beceri” bileseni dort alt beceriden
olusmaktadir: (i) 6gretim becerileri, (i) yabanci dilde 6lcme ve de-
gerlendirme araclari tasarlama becerileri, (iii) egitimde 6lcme ve
degerlendirme becerilerive (iv) teknoloji ile ilgili beceriler. Bu dort
bilesen toplam 32 tanimlayicidan olusmaktadir ve bazi becerilere
tim ogretmenlerin, yeni baslayanlar dahil, sahip olmasi gerekir-
ken (6r. 6gretim becerileri), bazilarina da sadece ileri dlizeyde 6l¢-
me ve degerlendirme gorevlerinde olanlarin sahip olmasi beklen-
mektedir (6r. egitimde 6lcme ve degerlendirme becerileri).

(a) Ogretim becerileri (Instructional Skills) (11 tanimlayici)
Giraldo, bu kisimdaki 11 tanimlayiciyr McNamara ve Hill (2011)
ve Rea-Dickins'in (2001) calismalarina dayandirmaktadir. ELTE
dersinde, bu tanimlayicilarin yedisine odaklanilmaktadir (Giraldo,
2018, s. 189):
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(26) Ogrencilerin dil gelisimini planlayabilme, uy-
gulama, izleme, kayit altina alma ve raporlama;
(27) Ogrencilerin performansi hakkinda (norm ve
kriter referansli) geri bildirim saglama;

(29) Degerlendirme sonuclarina ve geri bildirime
dayali olarak 6gretimi gelistirme;

(31) Dil degerlendirme yontemlerini (sadece) dil
dgrenimini izlemek icin uygun sekilde kullanma;
(32) Motive edici degerlendirme deneyimleri sag-
lama, tesvik edici geri bildirim verme veya 6z de-
gerlendirmeye firsat veren senaryolar olusturma;
(33) Norm ve kriter referansli test sonuclarini ce-
sitli hedef kitlelerine iletme (6r. 8grenciler, veliler,
okul mudurleri);

(34) Somut ve givenilir bilgilere dayali 6nemli ka-
rarlar alabilmek icin birden fazla degerlendirme
yontemi kullanma.

(b) Yabanci dil 6l¢me ve dederlendirme araclari tasarlama bece-
rileri (Design skills for language assessments] (12 tanimlayici)
Bu alt beceri, testlerde dort dil becerisi icin sinav ve madde yazi-
mi ve bunlarin dederlendirmelere entegrasyonunu ifade etmekte-
dir. Buradaki maddeler cogunlukla Davies (2008}, Fulcher (2012)
ve Taylor'in (2009) calismalarina dayandirilmaktadir. Yenilenmis
ELTE dersinde 12 maddeden asagida listelenen sekiz becerinin
gelistirilmesi amaclanmaktadir:

(36) Dil degerlendirmesinin amacini acikca tanim-
layip belirtmek;

(37) Sinavin 6lgmeyi amacladigr dil yapisini/yapilari-
ni acik¢a tanimlamak;

(38) Sadece ders icerikleri acisindan degil ayni
zamanda ders etkinlikleri acisindan da gecerli de-
gerlendirmeler tasarlamak;

(39) Bir testin paralellerini tasarlayabilmek icin
test tanimlamalarini (veya planlarini) olusturmak;
(41) Guvenilir, 6zgln, adil, etik, pratik ve etkilesimli
olan degerlendirmeler tasarlamak;

(42) Coktan secmeli, dogru-yanlis ve eslestirme
gibi secmeli cevap sorularini hazirlamak;

(44) Degerlendirme yonergeleri yanina konusma ve
yazma sinavlari icin yapilandirilmis ornek cevaplar
hazirlamak;

(46) Hazirlanan sinavlara istenmeyen erisimi en-
gellenmek icin gerekli gtvenligi saglamak (Giraldo,
2018, s. 189).

(c) Egitimde Ol¢gme ve Degderlendirme Becerileri (Skills in edu-
cational measurement) (6 tanimlayici)

“(48) Buyik olcekli testlerden gelen verileri yorumlamak (6r.
ortalama, mod, medyan, ¢an egrisi olusturma gibi tanimlayici
istatistiklerden elde edilen verileri yorumlamak) ve tanimlayici
istatistik hesaplari yapabilmek” ve “(50) kurum disinda hazirla-
nan testleri ve niteliklerini psikometrik ozelliklerine gore eles-
tirebilmek” gibi alti tanimlayicidan olusan bu grup beceriler, Gi-
raldo tarafindan “ileri diizey beceriler” olarak siniflandirilmistir.

Bazi ortamlarda calisan 6gretmenlerin (6r. sadece sinif ici sinav
hazirlayan), bu becerilere her zaman gerek duymayabilecegini
belirtmistir.

(d) Teknoloji ile ilgili beceriler (Technological skills) (3 tanim-
layici)

Giraldo'nun “teknolojik beceriler” grubuna dahil ettigi tc tanim-
layici, Davies (2008]) ve Inbar-Lourie'nin (2012) calismalarindan
alinmis veya uyarlanmistir. Yenilenmis ELTE dersinde bunlardan
bir tanesinin gelistirilmesi amaclanmaktadir:

(56) Cevrimici kaynaklari kullanmak ve burada bu-
lunan icerik/materyalleri bulundugu dil baglaminin
degerlendirme ihtiyaclarina gore uyarlamak (Giral-
do, 2018, s. 190).

liii] Olcme ve Dederlendirme ilkeleri [Principles](10 tanimlayici)
Giraldo'nun modelindeki son bilesen “Olcme ve degerlendirme
ilkeleridir”. Burada ilkeler ozellikle Arias vd. (2012], Coombe
vd. (2012) ve Malone'nin (2013) yaptigi calismalardan alinmistir
ve alandaki etik, adalet, seffaflik, demokrasi gibi kritik konulara
iliskin farkindalik ve eyleme gecme standartlarini icermektedir.
Bu beceriler 6gretmenlerin LAL'inin dnemli bir parcasidir ¢clinku
bunlar sayesinde dlcme ve dederlendirmeye, kullanilan yontem
ve tekniklere elestirel yaklasabilmekteler (Fulcher, 2012; Scarino,
2013).

Revize edilmis ELTE dersinde bu bilesenin alti ilkesinin gelistiril-
mesi amaclanmaktadir (Giraldo, 2018, s. 190):

(57) Degerlendirmelerdeki puanlardan elde edilen
cikarimlari ve kararlari acikca bildirmek;

(59) Tum 6grencilere ve dil degerlendirmesine tabi
olan tim kullanicilara saygili davranmak;

(60) Testleri, test streclerini ve test puanlarini etik
olarak kullanmak;

(61) Adil ve ayrimci olmayan degderlendirme uygu-
lamalari saglamak;

(64) Kurum disinda yazilan testleri kalitelerine ve
etkilerine gore elestirebilmek;

(65) Seffaf dil degerlendirme uygulamalari yirite-
bilmek; Ogrencilere degerlendirme uygulamala-
riyla ilgili neyin, nasil ve neden oldugu konusunda
bilgi vermek.

Tablo 5. Yenilenmis ELTE Ders icerigi (Hafta (8-14)
TENTATIVE COURSE SCHEDULE_PART 2

WEEK TOPIC SOURCE TASKS & DATES

Week  Testing Bachman December 3, 2020

8 VOCABULARY (2004), Heaton  (Thursday): Submission
(1989),Ch. 10 of the revised versions of
Hughes (2003), the Vocabulary Sections
Ch.5; Genese  December 5, 2020
& Upshur (Saturday): Submission
(1996), Ch. 4, of the feedback related to
pp. 57-62 the Reading Sections of

the Exam
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Tablo 5. Yenilenmis ELTE Ders Icerigi (Hafta (8-14) (devami)

TENTATIVE COURSE SCHEDULE_PART 2

WEEK TOPIC SOURCE TASKS & DATES
Week  Testing Alderson December 10, 2020
9 READING (2000), Heaton  (Thursday): Submission
(1989), Ch. 8 of the revised versions of
Hughes (1989), the Reading Sections
Ch. 11 December 12, 2020
(Saturday): Submission
of the feedback related to
the Writing Sections of
the Exam
Week  Testing Buck (2001) December 17, 2020
10 WRITING Heaton (1989),  (Thursday): Submission
Ch. 9 of the revised versions of
Hughes (2003), the Writing Sections
Ch. 9 December 19, 2020
(Saturday): Submission
of the feedback related to
the Listening Sections of
the Exam
Week  Testing Buck (2001) December 24, 2020
11 LISTENING & Heaton (1989),  (Thursday): Submission
SPEAKING Ch. 6 of the revised versions of
Hughes (2003), the Writing Sections
Ch.12 December 26, 2020
(Saturday): Submission
of the feedback related
to the Listening and
Speaking Sections of the
Exam
Week  Testing Hatipoglu Have fun celebrating
12 LISTENING & (2017), New Year!!!
SPEAKING Heaton (1989),
Ch.7
Hughes (2003},
Ch. 10, Luoma
(2004)
Week  Self- January 07, 2021
13 evaluation (Thursday): Submission

presentations
1

of the revised versions
of the Listening and
Speaking Sections

Self-
evaluation
presentations
2

January 11, 2021
(Monday): Submission of
the Self-evaluation PPPs

Yenilenmis ELTE Dersinde TEYSLAL Modelinin kullanimi

Hafta 1
Tablo 4 ve 5'te gorildigu gibi yenilenmis ELTE dersi 14 haftalik bir
ders olarak planlanmistir Hafta 1, TEYSLAL modelinin ve dersin
tanitimi ve organizasyonuna ayrilmistir. Dersin tim hedeflerine
ulasilabilmesi icin ilk hatada 6grencilere verilen bilgiler asagidaki
gibidir:

Hafta 1: Ders tanitimi
(i) Ters-Yiiz sinif modelinin tanitimi

(i) Calisma gruplarinin olusturulmasi ve gruplardan beklenen-
lerin 0zetlenmesi:

(1) Gruplar 3-4 kisiden olusacaktir; calisma arkadaslarinizi be-
lirleyiniz.

(2) Her grup, bir orta okul 6grenci sinifinin (yani, Orta Okul 5.,
6., 7., 8. sinif] seviye gelisimini belirlemek amaciyla bir sinav
hazirlayacaktir

(3) Bu sinavlarin yerel baglamin tam olarak belirlenmesi icin
Turkiye'deki Orta Okul siniflariicin yazilacaktir

(4) Sinavlar yazilirken MEB tarafindan bu siniflar icin (yani, Orta
Okul 5., 6., 7., 8. sinif] hazirlanan mifredatlar ve kitaplar baz
alinacaktir.

(iii) ELTE dersinde kullanilacak kitaplarin ve materyallerin bir
kisminin Universitede kullanilan bilgi platformuna yiiklendigi
bilgisinin verilmesi

(iv) Gruplar tarafindan yazilmasi istenilen sinavlarin bélimleri
ve ozellikleri hakkinda bilgi verilmesi

Yazilmasi Beklenen Sinavin Ozellikleri
(1) Sinav asagida siralanan yedi béliimden olusacaktir:
(i) Sinavi tanimlayan 6zellikler (Exam specifications)
(ii) Gramer
(iii) Sézciik Bilgisi
(iv) Okuma
(v] Yazma
(vi) Dinleme
(vii) Konusma
(2) Her b6lim 10 sorudan olusacaktir

(3) Her bolimdeki soru tipi digerlerinden farkli olacaktir (or.
Gramer kisminda coktan secmeli soru kullanilirsa diger 5 bo-
limde bu soru tipi tekrar kullanilamaz)

(4) Dersi alan tim 6glencilerin, gruplar tarafindan yazilan sinav-
lara ulasabilmesi ve geri doniit verebilmesi icin sinavlar GOOG-
LE FOLDER’a yuklenecektir. Sinavlarin ilk versiyonunu yiikle-
mek icin son tarih: GUN (saate kadar), AY, YIL'dir.

(5) Yazilan sinavlarin farkli boliimlerine 2 farkli grup ve ders ho-
casl tarafindan geri doniit verilecektir.

(6) Geri doniit verilen kisimlar gruplar tarafindan 3 giin icinde
diizeltilip «<REVIZE EDILMIS SINAVLAR» klasériine yiiklenecek-
tir.

Hafta 2-5

Hafta 1'de TEYSLAL modelinin en alt sarmali/artalani olusturul-
duktan sonra, 2.-5. haftalar arasinda 6grencilerden LAL'in "Bilgi”
kismini mimkin oldukca gelistirmeleri beklenmektedir (Seviye
2] (Tablo 4).

Ders disi zamanlarda 6grencilerden hem uygulamali dilbilim ala-
niyla hem de dlcme ve dederlendirme alaninin teorileri ve kav-
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ramlariyla ilgili okuma yapmalari istenmektedir. Bunlarin yanin-
da, bu haftalarda, MEB tarafindan Turkiye'deki Orta Okullar icin
hazirlanan mifredatlari ve kitaplari inceleyerek kendi dil deger-
lendirme baglamlarini da tanimalari beklenmektedir. LAL'in “Bil-
g” boyutunda birikimler yapilirken bunlarin “Beceriler” kisminda
uygulanmasi ve sinif disinda grup sinavlarinin ilk versiyonlarinin
hazirlanmasi istenmektedir.

Ders sirasinda ise dgrencilerden anlamadiklari konularla ilgili
soru sormalari, anladiklari kisimlari sorgulamalari ve elestirme-
leri ve hazirlamakta olduklari sinavlarla ilgili teoriyi pratige gecir-
mekte zorlandiklari noktalar konusunda soru sormalari, paylasim
yapmalari beklenmektedir.

Hafta 6-12

Hafta 6-12 arasindaki derslerin odak noktalari LAL'in “Beceriler”
ve “Prensipler” boyutlaridir (Tablo 4 ve 5). Bu haftalarda, 6gren-
cilerden diger gruplarin yazdiklari sinav bolimlerine geri dondit
vermeleri, ayni zamanda da kendi sinavlarina verilen geri donutler
dogrultusunda Urlnlerini dizeltmeleri beklenmektedir. Bunlari
yapabilmeleri icin 6grenciler, LAL'in "Bilgi” boyutu sarmalinin bir
lst seviyesine gecmeleri gerekmektedir (Seviye 3). Bu haftalarda,
her dgrencinin, diger gruplarin hazirladigi sinavlara geri dondt ve-
rirken veya akran gruplarindan gelen geri donutler dogrultusunda
sinavlarinda diizeltme yaparken, kendi bilgi alanlarindaki eksiklik-
leri fark edip ona gore okuma ve tekrar yapmasi beklenmektedir.

Ogrencilerden, diger gruplarin hazirladiklari sinavlara elestirel,
adil, dengeli ve bilimsel bir geri dénit verebilmeleri icin asagidaki
yonergeyi takip etmeleri istenmektedir:

Grup Geribildirim Yonergesi
Sevgili Ogrenciler,

Geri bildiriminiz asagida siralanan konularla ilgili yorumlarinizi ve
degerlendirmelerinizi icermelidir:

(i) icerik Gecerliligi

MEB tarafindan hazirlanan miufredat ve kitap icerikleriyle sinav-
da yer alan sorularin icerik ve kapsamlari arasindaki paralellik
nedir? (Oneri: Gecerlilikle ilgili mimkiin oldugunca cok kaynak
okuyunuz).

(i) Goriiniis gecerliligi (sinavin formati) /Sinav sinava benziyor mu?
Bu kisimda degerlendirme yaparken asagidaki kriterlere degininiz:

(1) sinavin sayfa dizeni, (2] kullanilan yazi fontlarinin ve resimlerin
kalitesi, uygunlugu ve anlasilirligi, (3) noktalama ve imla kuralla-
rina uyum, (4] dahil edilen sorularin formati.

(iii) Alan Bilgisi

Sinava dahil edilen soru cesitlerinin soru yazim kurallarina uyu-
mu (6r. Sinava dahil edilen coktan secmeli sorular, coktan secmeli
soru yazma kurallarini takip etmekte midir?)

(iv) Alan bilgisi Destegi

Geri bildirimlere dahil edilen tim yorumlar, literatiirle desteklenme-
lidir (yani, bir seyin dogru/yanlis oldugunu veya bu yorumlari/onerile-
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ri yaptiginiz kisiye gore revize edilmesi/iyilestirilmesi gerektigini iddia
ediyorsaniz; kullandiginiz kaynaklar icin referanslar saglayiniz).

Hafta 13-14

Hafta 13 ve 14 icin 0grencilerden kendi gelisimleriyle ilgili 6z de-
gerlenddirme, aldiklari dersle ilgili de 6grenci degerlendirmesi
yapmalari beklenmektedir Oz degerlendirme icinde 8grenciler-
den grup olarak hazirladiklari sinavlarinin ilk ve son versiyonlarini
karsilastirmalarini istenilmektedir. Ders dederlendirmesinde de
dersin en olumlu ve en eksik/calismayan noktalarini belirtmeleri
gerekmektedir. Burada amag, 6grencilerin LAL'in “Bilgi", "Bece-
ri” ve "Prensipler” boyutlarini birlestirerek gectikleri asamala-
ri gozden gecirmelerini ve donem boyunca elde edikleri bilgi ve
becerilerin dersin hangi hedeflerine ulasmalarini sagladigi, hangi
alanlarda hala bosluklarin oldugunu gormelerini saglamaktir.

Karsilastirma ve degerlendirme yaparken dgrencilerden asagida-
ki noktalara deginmeleri istenmektedir:

(1) Sinavlarin ilk ve son versiyonlari arasinda icerik, soru cesidi
ve format acisindan hangi Uc¢ degisiklik en cok goze carpmaktadir.
Bunlarin sebepleri nelerdir?

(2) Sinavlarin ilk ve son versiyonlari arasinda icerik, soru cesidi
ve format acisindan hangi t¢ 6zelligi degisime ugramamistir. Ne-
den? Aciklayiniz.

(3) Bu derste en cok yararlandigim, sevdigim, ilgin¢ buldugum t¢
konu/sey nedir?

(4) Bu derste iyilestirilmesi gereken ¢ nokta nedir?

Sonuc¢

Elde edilen sonuclar; ingilizce 6gretmen adaylarinin TEYSLALM
modeli kullanilan ELTE dersini almalari sonucunda LAL'lerinin
olumlu yonde degistigini gostermistir. Sarmal ve ters-ylz yapi-
sindan dolayr bu egitim modelinin 6gretmen adaylarinin sinifta
kendilerine sunulan yeni bilgi ve becerileri kabul etme, anlama ve
uygulama kapasitelerini ve 6lcme ve dederlendirme alanini 6g-
renme ve uygulama motivasyonlarini biyuk dlctde etkiledigi go-
rilmistir. Ancak, Giraldo'nun (2018) LAL cercevesinde siralanan
dleme ve degerlendirme alanindaki tim gerekli teorik bilgi ve uy-
gulamalarin tek bir derste tamamlanmasinin mimkin olmadigi
da ortaya cikmistir Bu nedenle, ingilizce 8gretmen egitimi prog-
ramina daha fazla ELTE dersi eklenmesini ve tilkedeki ingilizce
ogretmen adaylarina daha c¢ok ihtiyac analizine dayali egitim ve-
rilmesi onerilmektedir. Bunlarin yaninda, calisma baglamina dzel
LAL gelistirilebilmesi icin Ingilizce Ogretmenligi programlarinda,
Matematik ve Fen Egitimi programlarinda oldugu gibi branslas-
maya gidilmesi de diisiinmelidir (6r. Ilkdgretim, Ortadgretim, Yik-
sek Ingilizce Ogretmenligi programlari agilabilir).

Cikar Catismasi: Yazar cikar catismasi bildirmemistir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Declaration of Interests: The author declares that they have no competing
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Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Proje ve Tasarim
Temelli Yaklasimlar

Project-Based and Design Learning Approaches in Foreign
Language Teacher Education

BOLUM HAKKINDA

Yeni Ogrenme Ekolojilerinin ana ugraklarindan birini olusturan Proje ve Tasarim Temelli
Ogrenme Yaklasimi, giiniimiizde bilgi tiretim ve iletisim kanallarinin cesitlenmesine ve degisen
ogrenme gereksinimlerine kosut olarak, 6grenenlere yaparak ve tasarlayarak 6grenmeye day-
ali alternatif bir egitsel cerceve sunmaktadir. Ozellikle, coklu okuryazarlik becerilerinin anlam
kazandigi; sozel oldugu kadar gorsel, isitsel, dokunsal ve dijital kodlarla genisleyen dilsel
ifade evreninde, 6grenenlerin cok kanalli anlam “tasarimcilari” olarak konumlanmalari, on-
larin yabanci dil 6grenirken de gercek diinyadakine benzer cesitlilikte dilsel Gretim etkinliginin
icine girmelerini gerekli kilmaktadir. Dil 6grenenlerin, etken katilimcilari olduklari bu anlam
cografyasinda kendilerini ¢ok kanalli olarak ifade etmelerini sajlayacak 6grenme ortam ve
deneyimlerinin projeler ve gorevler yoluyla kurgulanmasi, yirutilmesi ve degerlendirilmesi ise
yeni 6gretmen yeterlilikleri arasinda belirginlik kazanmaktadi. Ogrenmenin “yasantisal” bir
tanimi etrafinda sekillenen bu egitsel modelin kuramsal dayanaklari ve yabanci dil 6gretme-
ni yetistirmeye yansimalari, tarihsel izle§i icerisinde ilkeleriyle ortaya konmaktadir. Calisma-
da, ayni zamanda, gorev odakli dil 6gretim yontemi, coklu okuryazarliklar egitsel cercevesi
ve tasarim-disinme sireclerine de kavramsal gondermeler yapilarak yabanci dil 6gretmeni
yetistirmede proje temelli editsel yaklasimlarin ilkeleri dogrultusunda fiziki, sanal ve karma
siniflarda uygulanan/ uygulanabilecek somut proje érnekleri ve Gnerileri bazi arastirma bulgu-
lariyla tartismaya agilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Proje temelli 6grenme, yabanci dil 6gretmeni yetistirme, tasarim distinme,
yaparak ogrenme, coklu okuryazarliklar

ABOUT the CHAPTER

Project and Design Based Learning Approach, one of the milestones of the New Learning
Ecologies perspective, provides the learners with an alternative pedagogical frame based on
the learning by doing principle which is rooted in the diversification of information production
and communication channels as well as the changing needs of the contemporary learners. The
learners’ positioning as multimodal meaning designers across an ever-expanding universe of
meaning making practices intensified with the inclusion of visual, auditory, tactile and digital
representations -in addition to the verbal ones, has marked multi-literacies as a point of prom-
inence, making it necessary for the language learners to engage in meaning making activities
similar in variety to those in the real world. Hence, the design, implementation and evaluation
of learning experiences and environments enabling the language learners to express them-
selves multi-modally through tasks and projects of which they are the active participants in this
new semiosphere, are increasingly referred among the new teacher competencies. This part
highlights the theoretical foundations of project-based learning and design learning which are
shaped around an “experiential” definition of learning, and their implications for foreign lan-
guage teacher training within the historical timeline. Concrete project samples and suggestions
that can be applied in physical, virtual and hybrid classrooms in accordance with the princi-
ples of project-based approaches to foreign language teacher education are also highlighted.
Conceptual references to the task- based language teaching method, multi-literacies pedagogy
and design-thinking processes are intended to suggest perspectives for preparing the language
teachers to this new ecology of learning.

Keywords: Project based learning, foreign language teacher education, design thinking, learn-
ing by doing, multiliteracies
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Boliim 5: Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Proje ve Tasarim Temelli Yaklasimlar

Giris

GunlUmizde artan demografik hareketlilik ve cesitlenen iletisim
kanallariyla birlikte kolaylasan ve hizlanan uluslar otesi/ kil-
turlerarasi etkilesim Tirkiye'deki 6grenenlerin de anadilleri di-
sindaki dillerde dinleyebilme, konusabilme, okuyup yazabilme ve
distnebilme ihtiyaclarini one ¢ikarmaktadir Bu ihtiyaclara kosut
olarak yabanci dil derslerinin- ¢cogunlukla ingilizce dersi dzelin-
de- ders saat sayisinin orgtin 6gretimde arttirildigi gérilmektedir.
Oyle ki, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca
28-29 Haziran 2021 tarihlerinde dizenlenen Tirkiye'de Yabanci
Dil Egitimi ve Avrupa’'daki Uygulamalar: Gelismeler ve Oneriler
Konferansi'nda devlet okullarinda 2. siniftan 12.sinifa kadar 864
saat zorunlu yabanci dil egitimi verildigi ve bu sirenin Avrupa
tlkelerindeki ortalama ogretim stresinin tzerinde oldugu ifade
edilmistir (TTKB/ MEB, 2021). Ancak diinya genelinde 2 milyondan
fazla Ingilizce konusucusuyla yapilan Global English Proficiency
Index 2021 raporuna gore Tirkiye deki katilimcilarin ortalama in-
gilizce yetkinlik dizeyi 450- 499 EPI skor bandinda yer almakta
ve Ulkeler siralamasinda Turkiye 478 puanla 86 Ulke arasinda 70.
sirada bulunmaktadir (EF EPI 2022 - EF English Proficiency In-
dex, 2022]). Bu skor bandini tarif eden dil yeterlik tanimlarindan
bazilari ise sunlardir:

e Turist olarak Ingilizce konusulan bir (ilkede seyahat edebilir;
e Meslektaslariyla kiiclk glinliik konusmalara girebilir;
e Meslektaslarindan gelen basit e-postalari anlayabilir.

Farkli dil beceri alanlarinda kendini ifade edebilme yeterlikleriy-
le iliskilendirilen bu siralama, Tiirkiye'deki ingilizce égrenenlerin
yetkinlik dizeylerine dair genellenebilir sonuclar vermese de, ya-
banci dil olarak Ingilizce &gretiminin niceliginden cok niteligiy-
le ilgili gozlken sorundan bir kesiti yansitmaktadir. Dil ‘bilmeyi’
yazili metin okuryazarligi ile esitleyerek sadece alimlayici dil be-
cerilerindeki 6grenen basarisini olcen secme sinavinin etkisiyle
sekillenen bir egitim dizgesinde, dil araciliiyla ¢esitli kanallarda
anlam Uretebilmek, sorun ¢cdzmek icin bir anlam mizakeresine
girmek gibi dilin Uretken becerileri uygulamada 6grenme kaza-
nimlari arasinda yeterince yer bulamamaktadir Bu becerilerin
yerine dogru dilbilgisel yapilarin kullaniminin ve kelime bilgisinin
oncelendiginden bahsedilebilir. Ingilizce 6gretim programlari, te-
oride 6grenenlerin hedef dil araciliiyla tamamlayacagr iletisim-
sel gorevlere ve 6zgin dil etkinliklerine yer vermektedir. Ancak
uygulamada sinav odaklilik ve 6gretmen yeterliliklerinin sinirlilik-
lari 6grenenlerin dil araciligiyla kendilerini ifade edecekleri limi-
nal alanin acilmasina fazlaca olanak tanimamaktadir. Boylesi bir
denklemde ise ‘6grenme’, dili deneyimleme olarak degil, okuyuip
anlayabilmeyle ifade edilmektedir. Oysa araciligiyla anlamlar ev-
renimizi Urettigimiz dil, ana islevi goz oniinde bulunduruldugunda
oncelikle kagit Uzerinde degil zamanda ve 6znel yasantilarda yer
kaplayan deneyimsel bir edimdir.

Ogrenmenin Deneyimsel Bir Tanimi

Makine o0grenmesi alaninda, bir bilgisayar programinin verilen
goreve dair dlcllen performansi deneyimle gelistiyse, o bilgisayar
programinin tanimlanan gorev bakimindan performans olcltlne
gore 6grendiginden bahsedilebilmektedir (Mitchell, 1997). Daha
sadelestirilmis bir ifadeyle; 6Grenme, deneyim yoluyla bir gorev
Uzerinde sergilenen performansta gozlenen degdisim olarak be-
lirginlik kazanmaktadir. Yani 6grenme bilgi aktarimi yoluyla degil

deneyim; 0znel ve somut yasanti aracilifiyla gerceklesmektedir.
Deneyime dayali 6grenmede, 6grenenler “6grendiklerini .dene-
yimlemelerini® saglayan somut etkinliklere” ve “bu etkinlikler
tizerinde diisiinme etkinliklerine” (Silberman, 2007, s. 8) katilirlar,
clinki “6grenme, deneyimin donlsimu yoluyla bilginin yaratildig
stirectir (Kolb, 1984). Ogrenmenin gerceklesmesi icin ihtiyac du-
yulan anlamli 6znel deneyim, 0grenenlerin kendi tasarladiklari,
birlikte yada tek basina Uzerinde calistiklari, karsilarina ¢ikan so-
runlari cozdikleri ve sonunda gercek dinyadaki islerligi bakimin-
dan degerlendirildikleri Grtn yoluyla 0grenenlere sunulmaktadir.
Proje temelli 6grenmede 6grencilerin deneyimlerine alan acan ve
mulkiyeti 6grenene ait olan bu uriin proje adini almaktadir.

Proje Temelli Ogrenme

Ogretmeyi degil 6grenme ortamlarinin tasarlanmasini hedefle-
yen genel bir yaklasim olarak proje temelli 6Grenmede 6grenme
dongisi ana hatlariyla su sekilde belirginlik kazanmaktadir (Blu-
menfeld vd., 1991; Czerniak & Berger, 2002; Krajcik vd.,1994):

e Birsoruyla ve ¢ozilecek sorun tanimiyla baslar

e QOgrenenler sorunu gercek baglaminda arastirir; ¢dzimii
ararken kesfeder

e (grenen, 6gretmen ve topluluk isbirligi icinde arastirir (ishir-
likli eylem arastirmalari)

e Arastirma sirecinde 6grenenler cesitli 6grenme teknolojile-
riyle/ egitimlerle desteklenir (uzmandan 6grenme veya akran
ogrenmesi)

e Ogrenenler sorun duruma ydnelik somut ve 6zgiin bir Uriin
ortaya koyar. Uriin tiim paydaslara aciktir ve g§renenlerin 8-
renme sirecinin kendisidir.

Dil 6gretimi alaninda gorev odakli yontemin belirgin ozellikleriyle
de drtisen bu yaklasimin yabanci dil 6grenme ve yabanci dil 6g-
retmeni yetistirme sirecleri bakimindan yiklenecegi anlam su 3
soruya yonelik tartismalar Uzerinden ifade edilebilir:

e (Ogrenmenin «yeni» bir tanimiyla hareket edebilir miyiz?

e Dil 6grenmeyi cesitlendirilmis, bireysellesmis ve deneyime
dayali anlam tasarimi olarak yeniden tanimlayabilir miyiz?

e Dilsel Urlnleri cesitlendirmeyi ve bilinen kaliplarin disinda
cesitlenmis bilgi tretim/ anlam tasarim sireclerini yabanci
dil 6gretmeni yetistirme slreclerine ve programa nasil en-
tegre edebiliriz?

Coklu Anlam Tasarimi Olarak Dil

Bicim degistiren iletisim ve anlam Uretim araclariyla birlikte dog-
rusal, tek kanalli ve sadece yaziya ya da soze dayali bir dil gorisu-
nun, dolasim hizi ve cesitliligi giin gectikce artan bilginin anlasilip
uretilmesinde yetersiz kaldigi gozlenmektedir. Bunun yerine dil
artik anlam dretim araclarinin cesitlendigi, coklu okur yazar-
liklarin 6nem kazandigi; mesajin ayni anda birden farkli kod ile
(gorsel, isitsel, dokunsal, uzamsal, kinestetik, algoritmik, vb.) su-
nuldugu ve anlamin bu cesitli kodlar arasindaki geciskenlikte tre-
tildigi bir tasarim sireci olarak belirginlik kazanmaktadir. Boylesi
coklu anlam tasarim sureclerinde dilsel gerceklesimini bulan an-
lam, dilsel ifade bicimlerinin cesitlenmesini saglayarak, ¢ok sesli
ve ¢coklu anlamalara acik bir sekilde her okuyucuda/ dinleyicide/
konusucuda tekrar uretilmektedir. Anlam genel ve yerlesik degil,
bireysel deneyim alaninda ve dinamiktir. Yaziyla ifade edilmis/ ta-
sarlanmis anlam, s0z ile ifade edildiginde baska bir konusucunun
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Sekil 1. Cesitlenen Anlam Tasarim Araclari Olarak Dilsel Temsiller

Dilsel Temsiller

goranti, he

zan

sesinde ve tonlamasinda baska bir potansiyel anlama dondsir
Ayni sesler gorsel temsile aktarildiginda bir fotografcinin ya da
cizerin ifade biceminde kendine 6zgu bir dilsel gerceklesime ka-
vusur (Cope & Kalantzis, 2016). Coklu anlam tasarimi olarak dil
gorusintn temel dayanak noktalarindan birini olusturan cesitle-
nen dilsel temsiller Sekil 1" deki gibi ifade edilmektedir (Cope &
Kalantzis, 2017).

Tasarim ve Etken Bilgi Uretimi

Tasarim yoluyla anlam Uretim slreclerine katilan dgrenenler, yal-
nizca bilgi tiketicileri (geleneksel ders kitabi 6grenimi veya e-6§-
renme odakli e-6grenmenin ‘bilgi iletici’- bankaci pedagojilerin-
de oldugu gibi] degil, aktif bilgi Greticileri (6rnegin, proje tabanli
ogrenme, coklu bilgi kaynaklari kullanma ve arastirmaya dayali
bilgi olusturma streclerinde oldugu gibi) haline gelmektedir. Ken-
di anlam dretiminin 6znesi olarak 6grenen, genel bilgi aktarimi-
nin edilgen, kontrol edilebilir bir alicisi degildir. Cope & Kalantzis
(2017)e gore coklu anlam tasarimin etken katiimcisi olarak 8-
renen;

e Aktif ve amacli bir sekilde 0grenmeye katilir; en etkili 6gren-
me, katilimli 6grenmedir,

e Kimliklerini ve eylemlerini 6grenmeleriyle iliskilendirir,

e Bireysel deneyimlerini, ilgi alanlarini ve sesini eldeki 0gren-
me gorevine tasir,

e Ozerklik ve 6zdenetim yetisi dlciisiinde égrenmelerinin so-
rumlulugunu Ustlenir,

e Erisimi olan bilgi kaynaklarindan yararlanan bir bilgi treti-
cisidir.

Ogrenenin bilgi tretimi sirasinda icine girdigi bilgi edinme ve 6§-
renme etkinliklerin her biri ‘bilme silreci’ olarak adlandirilmak-
tadi Ogretmenlerin bilme siireclerinin farkinda olarak grenme
etkinlikleri tasarlamalari, 6grenenlerin deneyimsel ve derin 0§-
renmelerini saglayabilecek ortamlari, icine girdikleri etkinlikleri
‘deger’ bularak sahiplenecekleri ortami saglamaktadir.
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Sekil 2. Tasarlayarak Ogrenme’de Kullanilan Bilme Siirecleri

Dongisu

*Yeniyi *Yaratici bigimde
deneyimleme uygulama

*Varsayim
treterek

*Elestirel
¢bziimleme

L /

kavramsallastirma

Bilme sireclerinde bilinenden bilinmeyene dogru bir deneyimle-
me; basit isimlendirmelerden teori tUretmeye dogru bir kavram-
sallastirma; islevselden elestirele dogru bir ¢ozimleme, uygun
bicimde uygulamadan vyaratici bicimde uygulamaya dogru bir
yonelim &ngérilmektedir. Ogrenenlerin bilme etkinliginin, bili-
nenden bilinmeyene, eskiden yeniye, uygun olandan yaratici olana
dogru bir akis icinde oldugu gozlenebilir Sonunda 6grenenlerin
icine daldirilarak katilimcisi olduklari deneyim, onlarin daha once
asina olmadiklari bir tasarimi Uretmeleriyle ya da tasarladiklar
urtint/fikri daha 6nce dislnilmemis bicimde uygulamalariyla
sonu¢ vermektedir.

Gecisimli Dilbilgisi ilkesi

Gecisimlilik, metin, gorintd, uzam, nesne, beden, ses ve konus-
ma gibi farkli anlam bicimleri (temsiller) arasindaki anlam hare-
ketliligini ifade etmektedir (Kalantzis & Cope, 2021). Anlamlarin
bicimden bicime aktarilmasinin dil deneyimini cesitlendirdigi,
ogrenmeyi kisisel bir deneyime donustlrdigu one surdlebilir
Butinsel bir proje, yontemsel dizeyde, farkli konu alanlarinin
egitimsel icerigini (6rnegin farkli dil modellerine iliskin etkinlik
alanlari) gecisimi mimkiin kilacak ortak bir cercevede iliskilendi-
rebilir Sézelin gorselle ifade edilmesi, gorselin sese ya da muzi-
ge dontsmesi, mizidin yazi olarak tasviri dilsel tasarimlarin cok
boyutlulugunu ve dgrenenlerin cesitli beceriler ve dil kaynaklarini
kullanarak farklilasmis dil deneyimi edinmelerini ve dilin yaratici
ve kurgusal bilesenlerini kesfetmelerini saglamaktadir. Nesne-
lerde, bedensel hislerimizde ve eylemlerimizde, mekanlarda an-
lamlar vardir ve bunlar gorintd, metin, ses ve konusma ile temsil
edilebilir. Metin, imge, ses, konusma, gorinim, mesafe, durus, mi-
mik sembolik olmaktan dte zamanda yer kaplayan birer dil per-
formansidirlar ve dil 6grenenlere, anlamin arasinda gidip geldigi
bicim cesitliligini gosterirler.

Gecisimli Dilbilgisi, 6grencilerin cesitli kanallarda anlam tretme-
lerini tesvik eden etkinlikler ve gorevler tasarlayan ogretmenler
icin dile dogrusal olmayan bir bakis acisini yansitmaktadir. Is-
tanbul Universitesi- Cerrahpasa Hasan Ali Yicel Egitim Fakiil-
tesi'nde Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde ‘Okuma Becerileri 1°
dersi kapsaminda bu ilkeye uygun olarak gelistirilip uygulanan
Literography Proje’si, yabanci dil 6§retmenlerine okuma beceri-
lerini yazinsal, gorsel, sozli ve dijital bir deneyim olarak sunmayi
amaclamaktadir. Proje kapsaminda ingilizce Ogretmeni adaylari
sirasiyla su adimlari izleyerek okumalarini yaratici bir bicimde dil
performansina cevirmekte ve yeni bir deneyimin etken katilimcisi
olmaktadirlar:



Boliim 5: Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Proje ve Tasarim Temelli Yaklasimlar

Sekil 3. Literography Projesi Sanal Sergisi- Fotograf Deneyimine
Dontsen Okuma Etkinligi

The Literography Project Virtual Exhibition
@ 56 < V)

Sekil 4. Stanford Tasarim Okulu Tarafindan Onerilen Proje Déngiisi

Asamalari

EETy
111

JTETY @

TAMNIMLAMA,

PROTOTIP
Kulloracilans, hedet URETME
EMPATI kitlesir Li:\'l:.i.)l.'cl\l'\.lml'u . [T R
KURMA - DUSUNME arimn ilk DENEME
sahay ve dilsel Filir Gret, cesitlendir, srimuni uret, Gergek zamanl

runin etki alann zihin heritas gikart, yeereklesgti alorok Grind upgule,

arastir olas zorluklan ctkizini gér,
diigln duzeltmeler igin geri

dén

1. lzlencedeki kitap seckisinden ilgi alanlarina uygun olani oku-
ma (yazili temsil)

2. Fotograf ve gorsel okuma egitimine katilma

3. Kitaptan bir bélimun/cimlenin/ kelimenin fotografini cekme
(gorsel temsil)

4. Fotografin hikayesini kurgulama

5. Fotografi ve 6ykisiini sanal sergide paylasma (sozli temsil-
Sekil 3).

Ogretmen adaylarina cok kanalli ifade ortamini acan proje uygu-
lamalarina bir baska 6rnek olarak ‘Ceviride Ozel Konular' dersi
kapsaminda gelistirilen Tirkce Cevrilemezler Sozlugid verilebilir.
Bu proje kapsaminda, Ingilizce Ogretmen adaylarinin kiiltirel
cevrilemezlik miminden hareketle Tlrkce'den ingilizce'ye cevrile-
meyen ifadeleri arastirmalari, tanimlarini ve kullanim baglamla-
rint distinmeleri (kavramsallastirmal, ve yabanci dil olarak Turk-
ce Ogrenenler icin (hedef kitle belirleme) bir cevrimici erisimli
sozlik olusturmalari [yaratici bicimde uygulama) hedeflenmistir.
Cevrilemeyen fakat kiltirel kullanim baglami 6gretmen aday-
lari tarafindan orneklenen ifadeler ayni zamanda seslendirilmis
olarak https://en.wiktionary.org/wiki/User:Turkish_Glossary_of
Untranslatable_Expressions web sayfasina konmustur.

Farkli dilsel kodlar arasinda gecisim/ déntsim 6ngéren bir di-
ger ornek ise 6gretmen adaylarinin benzer tasarim sireclerini
izleyerek kendi okuma serlvenlerini sesli bir podcast deneyimine
cevirdikleri ve olusturulan podcast kanalindan gercek dinleyici
kitlesine ulasmak Uzere dizenlemeler yapip yayinladiklari Rea-
ders’ Unending Journey (Okurun Bitimsiz Sertveni) isimli pro-
jedir. Proje kapsaminda ogretmen adaylari tarafindan podcast
olarak kaydedilen kisisel anlatilar bir sosyal mizik uygulamasi
tzerinden paylasilmakta, yayin diger okurlar (ve isteyen herkes)
tarafindan da dinlenebildigi icin akran degerlendirmesine olanak
tanimaktadir. Gecisimli Dilbilgisi ilkesinin bu proje baglaminda ya-
zili temsilden sozli anlam bicimlerine dogru isledigi soylenebilir.

‘ikinci Dil Edinimi" dersi kapsaminda gerceklestirilen bir diger
projede ise 6gretmen adaylarinin dil edinimiyle ilgili sorulara ce-
vap verebilecek C.L.A.I.LM. isimli bir chatbotu editmek icin kavram
butlincesi olusturduklari; olusturulan biutinceyi sanal zeka tek-
nolojisine sahip olan bota algoritma formunda (intent ve entity'ler
olarak] yukledikleri bir dijital tasarim bulunmaktadir. Gecisimli

Dilbilgisi ilkesi dogrultusunda bu kez hedeflenen tasarimin diji-

tal bir anlam temsiline donustigu bu projede olusturulan chatbot
halen dilbilim ve ikinci dil edinimi kavramlariyla ilgili sorulara ce-
vap verebilmektedir. .

Proje Tasarim Unsurlari

Proje temelli 6grenme ve tasarlayarak ogrenme egitsel cerce-
velerinin yabancr dil 6gretmeni yetistirme sireclerindeki olasi
kullanim drnekleri, temel olarak proje tasarim unsurlarinin trin
odakli bir yaklasimla distnulerek kurgulanmasini icermektedir.
Bir egitsel projenin 6grenenin ilgisini ve algilanan degerini pekis-
tirdigi durumlardan bahsedilirken (Blumenfeld, 1991, s.375) su
degiskenlere yer verilmektedir:

e Gorev tirleri cesitliyse ve yeni unsurlar iceriyorsa,

e Sorun durum gercekse ve 6zgln bir dederi varsa,

e Sorun yeterince zorluysa,

e Sirecin 6ngorilebilir bir kapanisi varsa [bir Grin ortaya ko-
yuyorsal,

e Neyin nasil yapilacagina dair secenekler sunuyorsa,

e Akranlarla calisma olanagi taniyorsa.

Sorun durum (ve hedef kitle] tanimlama, proje déngistiniin bas-
langic noktasini olusturmakla birlikte gorev tirlerinin cesitliligi,
yapilan isin 6zgln degeri, zorluk dizeyi, isbirligi, alternatif yollar
sunmasl ve sonunda bir Urtin beklentisi, projeye katilim yoluyla
6grenmeyi derinlestiren bilesenler olarak anlam tasarimi stre-
cine eslik etmektedirler. Tasarim disiinme kavrami etrafinda bir
yol haritasi sunan proje dongusu ise bir fikrin beklenen etkiye
donuslnceye kadar gecebilecedi alternatif duraklari sunmaktadir.

Proje temelli Ogrenme yaklasiminda 8gretmenin sadece bir miif-
redat uygulayicisi olmak yerine amacli bir 6grenen tasarimci ol-
masil, isbirligine ve beklenmedik 6grenen ciktilarina acik olma-
si 6ngorilmektedir (Barron v.d., 1998]). Stanford Tasarim Okulu
tarafindan gelistirilen asamali proje dongisi modeli tasarim
distinme uygulamalari icin sunulan cercevelerden yalnizca bir
tanesidir. Buna gore, proje ddnguslu sahayla empati kurarak ve
gelistirilecek Uridntn kimlerin ihtiyaclarini karsilayacagr disini-
lerek baslar. ikinci asamada hedef kitlenin tanimlanmasi; ticiinci
asamada disinme etkinlikleri kapsaminda fikir cesitlendirmesi,
zihin haritasinin olusturulmasi, olasi zorluklarin hesap edilmesi
gelmektedir. Fikirlerin analizi yapildiktan sonra tasarimin ilk ver-
siyonu Uretilir ve deneme asamasinda gercek zamanli olarak uy-
gulanir. Etkisi eksik goriilen tasarim tekrar diisinme asamasina
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iletilerek prototip tasarimin yeniden Uretilmesi saglanabilmekte-
dir (Doorley, 2020.

Sonuc ve Oneriler

Proje ve Tasarim Temelli Ogrenme Yaklasimi, giinimizde bilg
Uretim ve iletisim kanallarinin cesitlenmesine ve dedisen 6§-
renme gereksinimlerine kosut olarak, 6grenenlere yaparak ve
tasarlayarak ogrenmeye dayali alternatif bir egitsel cerceve sun-
maktadir. Bu cercevede genel bilgi aktarimi degil, 6grenenin tim
cesitliligi icinde olasi anlam tasarimlarini kesfetmesi ve bir coklu
anlam tasarimcisi olmasi onem kazanmaktadir. Dil 6grenenle-
rin, yazili, sozel, isitsel, gorsel, uzamsal, bedensel ve dijital dilsel
temsilleri gecisimli bir bicimde kullanarak dilsel Uretkenliklerini
ifade edebilmeleri icin, etkin katilimcisi olduklari 6§renme dene-
yimlerinin kurgulanmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu gerek-
sinimden hareketle, Dil Ogretmenleri icin Avrupa Profil Tablosu
(EPR belgesi) ana 6gretim yeterlilikleri (3.1) arasinda tasarim di-
stinme boyutunu vurgulayan su alanlara yer vermektedir:

e eksiksiz bir ihtiyac analizi yapabilir ve bunu, yeniden gézden
gecirme ve tekrar etkinlikleri de iceren, kapsamli ve dengeli
bir kurs plani gelistirmek icin kullanabilir,

e ayni kaynak malzemeye dayanarak degisik seviyelerdeki 0g-
rencilerle kullanilmak Uzere farkli calismalar tasarlayabilir;

e gruplarin ayni anda farkli calismalar yuruttigu /se dayalr 6§-
renim ddizeni kurabilir:

Ozellikle COVID-19 pandemisiyle birlikte, cevrimici platformlar
yoluyla uzaktan o6gretime gecilmesinin 6grenen odakli, birey-
sellesmis, proje ve tasarim temelli 6grenme yaklasimlarini one
cikardig gdzlenebilmektedir Ogrenmenin ve basari dlciitlerinin
anlaminin zorunlu olarak tekrar sorgulandigi bir ortamda dgre-
nenlerin istemli etkinliklerini ortaya ¢ikaracak projelerin ifade et-
tikleri pedagojik degerin arttigindan bahsedilebilin Bu baglamda
proje ve tasarim temelli 6Grenmenin yabanci dil 6gretimine sun-
dugu kazanimlar arasinda:

e Heryerde her zaman dgrenmeye imkan tanimasi,

e Cokluanlam tasarimi olarak dilsel tUretime degder vermesi,

e Cesitlendirilmis ve kapsayici 6Gretimi desteklemesi,

e Isbirlikli arastirma ortamlari sunarak- égretmeni bir etnog-
rafik arastirmaci ve proje yonderi olarak konumlandirmasi,

e Bilgiyi etken olarak isleyen ve kendi tasariminin sahibi olan
ozerk 6grenene deger vermesi,

o Usthilissel araclarin etkili kullanimini 6ncelemesi (gorselles-
tirme, tasarim disinme, bilgiyi donlstirme, birlikte disun-
me rutinleri),

e Uriin odakli, devamli ve bicimlendirici degerlendirmeye ola-
nak tanimasi

gelecekte de bu yaklasimin yasantisal ve derin 6grenme olanak-
larini ¢esitlendirmek adina dnemli bir potansiyel tasidigina isaret
etmektedir. Ancak bu dontsimin esiginde yabanci dil 6gretmen-
lerinin yeterlilikleri tekrar ele alinmali ve kendi yariyil programla-
ri Uzerinde kontroll kaybetme kaygisi gibi proje temelli 6grenme
olanaklarindan vazgecirebilecek kayglarla basa cikmak icin ge-
rekli destek saglanmalidir (Tochon, 2013).
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BOLUM 6
IKIDILLI/COKDILLI EGITIM
ORTAMLARINDA OGRETICI
YETERLIKLERININ ONEMI

VE TEMEL ILKELER

Ezgi INAL




ikidilli/Cokdilli Egitim Ortamlarinda Ogretici
Yeterliklerinin Onemi ve Temel ilkeler

The Role of Instructor Competencies and Basic Principles in
Bilingual/Multilingual Education

BOLUM HAKKINDA

ikidillilik ve cokdillilik, 21.yiizyil yasaminin bir parcasi olan ve daha 6nceki egitim arastirma-
larinda sinirliliklar cercevesinde tecribe edilmis alanlardir. Buglin teknolojinin gelismesi ve
farkli goc dalgalari nedeniyle ikidilli ve cokdilli egitim ortamlariyla karsilasmak daha stk mim-
kiin olmaktadir. Bu ¢ercevede ikidlilli ve cokdilli egitim ortamlarinin sistemli ve iletisim odakli
olusturulabilmesiyle birlikte birden fazla dilde kendisini ifade edebilecek bireylerin sayisinin
artmasi beklenmektedir. Boylece hangi yas grubunda olursa olsun hedef dil-kiltir ve miras
dil-kultir arasindaki iletisimi saglayan da egitim sistemleri ¢cercevesinde ayni anda iki ya da
daha fazla dil kullanilan egitim ortamlarindaki ogreticilerin yeterlikleri de kesismektedir ve bu
ortak nitelikler ikidillilik/cokdillilik odakli egitim ortamlarinda oldukca 6nemli bir yere sahiptir.
S0z konusu yeterlikler ayni zamanda iletisimsel baglamlarin gelistirilebilmesi ve kiltirlerarasi
iletisimin saglanarak ogreniciler agisindan bu egitim ortamlarina sosyolojik ve psikolojik katki
saglayan unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu calisma nitel arastirma olarak tasarlan-
mis; ikidilli ve ¢cokdilli egitim ortamlarina yonelik yapilmis alan arastirmalarindan ve alanyazin-
dan hareketle ikidilli ve cokdilli egitim ortamlarinda egitim verecek ogreticilerde bulunmasi
gereken nitelikler ve ogreticilere ait yetkinliklerin temel ilkelerine deginilmistir. Sonuc¢ olarak
bu alanda calisan ogreticilerin iletisimsel yeterliklerini artirmalarinin; zengin ders iceriklerini
olusturabilmek i¢in farkli 6gretim tekniklerinden yararlanmalarinin; gég, ikidilliligin psikolo-
jisi ve aile/toplum is birligi gibi konularda bilgi sahibi olmalarinin kritik oldugu gorulmustur.
Boylece calismanin ikidilli/cokdilli egitim ortamlarini yapilandiricisi ve uygulayicisi olan 6gret-
icilere mesleki gelisimlerinin strekliligi ve uyumu cergevesinde rehberlik etmesi beklenmek-
tedir.

Anahtar kelimeler: ikidillilik, cokdillilik, ogretici yeterlikleri

ABOUT the CHAPTER

Multilingualism and bilingualism are realities of 21st-century life, and they have been consid-
ered within the limitations of previous educational research. Today, due to the development of
technology and the different migration waves, it is possible to come across bilingual and multi-
lingual educational settings more often. Therefore, it is predicted that the number of individuals
who can express themselves in more than one language will increase as a result of multilingual
and bilingual education in a systematic and communication-based manner. Competences of in-
structors in fields where two or more languages are used simultaneously in the education sys-
tem, enabling communication between the target language-culture and heritage language-cul-
ture of various age groups, also overlap. These common qualities are a very significant factor
in bilingual/multilingual-oriented education environments. These competencies also appear as
elements that contribute sociologically and psychologically to these educational environments
in terms of learners by developing communicative contexts and ensuring intercultural com-
munication. A qualitative research design was used to conduct this study, which was based on
field studies and literature on bilingual and multilingual education. In this article, the basic
principles of instructors’ qualifications and competencies in bilingual and multilingual learning
environments are discussed. As a result, it is critical to increasing the communicative compe-
tence of the instructors working in this field; benefiting from different teaching techniques to
create enriched course content. They must know issues such as immigration, the psychology
of bilingualism, and family/society cooperation. Hence, the study should guide the instructors,
who construct and implement bilingual/multilingual education environments. This is within the
framework of the continuity and harmony of their professional development.

Keywords: Bilingualism, multilingualism, instructor competencies
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Boliim 6: ikidilli/Cokdilli Egitim Ortamlarinda Ogretici Yeterliklerinin Onemi ve Temel ilkeler

Giris

GunlUmdizde iki dilliligin tanimlarina iliskin iki ana yaklasim var-
dir: Maksimalist yaklasim ve minimalist yaklasim (ince, 2022,
s. 257). Bu yaklasimlar kapsaminda ikidilliligin tanimi yapilmis,
literatlirde pek cok avantaji ile beraber dezavantajlarindan da
bahsedilmistir (ince, 2021). Ancak bugiin teknolojinin gelismesi,
iletisim slreclerinin yeniden ve yogun yapilandirilmasinin bir so-
nucu olarak dinyanin geldigi noktada birden fazla dili bilmek ve
kullanabilmek hem bireysel hem de sosyal yasayisin bir geregi
olarak karsimiza ¢cikmaktadir En genel tanimiyla, ikidillilik veya
cokdillilik bir kisinin gunlik yasaminda birden fazla dil kullana-
bilmesidir (Haznedar, 2021, s. 4). Bir baska ifade ile dil kullanimi-
ni ginlik yasayisin bir parcasi olarak dogal bir bilissel sirec ile
kullanmak olarak da tanimlanabilir. Dilin edinim sireci ikidilliligin
hangi yas aralijinda edinildigine bagli olarak erken ya da gec iki-
dillilik olarak ifade edilebilir (Haznedar, 2020). Dolayisiyla ikidillilik
ve cokdillilik unsurlarindan s6z ederken bireylerin yasam tarzlar,
dil maruziyetleri ve egitim surecleri 6n plana ¢ctkmaktadir.

Sekil 1'de 6zellikle cocuklarin ikidilli ve cokdilli editim sirecleri-
nin bir dzeti yer almaktadir. Cocuklar icin énemli bir unsur olan
ebeveynler hem okul icinde hem de okul disinda kontril nokta-
si iken, 6gretmenler okul sirecinin hem aile hem okul hem de
akran iliskileri cercevesinde islevsel bir yere sahiptir. Dolayisiyla
ogretmenlerin bu ortamlardaki niteligi, bu niteliklere bagli olarak
iletisim donanimlari ve ders tasarimlari Uzerinde durulmasi gere-
ken temel konulardandir.

Paradis’e (2007) gére cocuklarin ikinci dil ediniminde dolayisiyla
ikidillilik hikayelerinde bazi bireysel farkliliklar séz konusu olabilir.
Bu farkliliklarin nedenlerini soyle siralamak mimkinddr:

Sekil 1. ikidilli/Cokdilli Egitimin Bilesenleri

Sistem Koyucular
Okullar

Oﬁret?enler ) |K|D||.|.|/

s ... o » Odrenciler =—=3p GOKDILLI
Ebev;ynler 2 EéiTiM
Ogretmenler

Sekil 2. Dil Ogreticileri

Ana dili 6greticileri: Bir tilkedeki resmf dili 6gretenler

e Motivasyon

e Dil Yetenegi

e Kisilik ozellikleri

e Birinci dil tipolojisi

e Diledinme yasi

e Sosyoekonomik durum

Cocuklarin s6z konusu bireysel farkliliklaari sinif ortaminin he-
terojen bir ortam olmasina neden olmakta dolayisiyla 6grenme
ortaminin koordinasyonunu saglayan 6gretmenlere pek cok gorev
diismektedir Ornegdin sézclik bilgisi diistnildigiinde, ikidilli ve
tekdilli cocuklar arasinda fark oldugu gérilmektedir (Haznedar,
2018, s. 59). Bu anlamda ogreticinin yeterlikleri ve dil 6gretme
potansiyeli 6n plana cikmaktadir. S6z konusu farkliigin bilincinde
olan 6gretmen ile bu bilgiye sahip olmayan 6gretmenin tutumla-
rindan ders tasarimlarina, materyal tercihlerinden ders i¢i aktivi-
telerine kadar pek cok konuda siiphesiz bazi farkliliklar olacaktir.

Cocuklarin birden fazla dil kullanabilmelerine benzer sekilde
yetiskinler de yasamlarinin cesitli sireclerinde birden fazla dil
ogrenmekte ve dil kullanim cercevelerini genisletmektedirler.
Bu duruma ek olarak sosyal cevrenin tesviki ve onaylanan dilsel
durumlarimn iki dilliligi gelistirici bir faktor oldugunu séylemek de
mumkindir (Akinct, 2002, s. 41). Yetiskin gruplarin 6grenme si-
recleri cocuklara gore daha bireysel oldugundan bu anlamda kur-
gulayan lider 6gretmen anlayisindan cok eslik eden ve gerektigi
yerlerde rehberlik eden takim arkadasi 6gretici profilinden s6z
etmek mimkindir. Clnkl ogretmen kavrami genellikle peda-
gojik egditim surecinin tamamlamis dil 6greten profilini, 6gretici
ise pedagojik egitimi olmasa da tirld nedenlerle ikidilli ve cokdilli
egitim ortaminda dil 6greten profili ifade etmektedir. Bu konula-
ra ek olarak ikidilli bireyler yeni bir dil 6grenme konusunda tek
dillilere kiyasla daha hizli (Grey vd., 2018) olacagindan takim ar-
kadasi olan ogreticilerin tutum ve yaklasimlari yetiskin bireyleri
hem genel olarak dil 6Grenmeye hem de farkl dilleri 6grenmek
noktasinda motive edebilecegdini sdylemek de yanlis olmayacaktir.

Bu calismada “ikidilli ve cokdilli egitim ortamlarindaki égreticiler
hangi 6zelliklere sahip olmalidir?” sorusuna yanit aranmis ve bu
kapsamda glncel calismalara yer verilmistir.

Yontem

Bu calisma nitel arastirma olarak tasarlanmistir, ikidilli ve cokdil-
li egitim ortamlarina yonelik yapilmis alan arastirmalarindan ve
alanyazin taramasindan hareketle ikidilli ve cokdilli editim ortam-

Yabanci dil 6greticileri: Bir tilkede kabul edilmis yabanci diller 6gretenler

ikinci dil 6greticileri: Bir tilkeye gog etmis, farkli ana dili olan ve homojen olmayan gruplara toplum dilini 6gretenler

ikidilli ve cokdilli ortamlardaki dgreticiler: Her iki dile de odaklanan ders tasarimlari planlayan ve/veya homojen olmayan siniflarda dil 6gretenler/okul bazinda

ikinci Yabanci dil 6greticileri: Egitim kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak kabul edilen dili 6gretenler/sinirh sayida
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larinda egitim verecek ogreticilerde bulunmasi gereken nitelikler
ve dgreticilere ait yetkinliklerin temel ilkelerine deginilmistir

Ogretici Kavrami

Tablo 2. Tiirkce Ogreticilerinde Bulunmasi Temel Yeterlikler
(devami)

Temel Yeterlikler

4. (Qgrenicilerin Ust diizey bilissel becerilerini gelistirecek
Dil Ogretiminde Ogretici Profilleri ortamlar olusturabilir
Dil 6gretimi genis bir kavrammdir. Ana dili 6gretimi, yabanci dil 5. Ogrenicilerin dikkatini 8grenecekleri konuya cekecek ydntem
6gretimi, ikinci dil ogretimi, ikidillilik ve cokdillilik, ikinci yabanci ve tekniklerden yararlanabilir.
dil 6gretimi kavramlarindan hareketle dil 6gretimi kapsaminda 6. Ogrenicilerin sorgulayarak 8grenmesini saglayabilir
yer alan ogreticileri de gruplamak mimkinddr: 7. Ders, planlanandan 6nce bittiginde dersi dodal bicimde
. G S ) devam ettirebilir.
Sekil 2'den hareketle yabanci ve ikinci dil 6greticilerinin nitelikleri - ) ) )
e e 8. Ogretim esnasinda yasanabilecek sorunlarla/krizlerle basa
duslnildiginde tamami ayni olmasa da genel manada benzer- cikabilir
likler gosterdigini soylemek mumkindir Bu cercevede yabanci/ ' R
ikinci dil ogreticilerinde bulunmasi gereken yeterlikleri Durmus 7. Ders esnasmdaﬂk| d.(.euglsk.enlere.[ge[en sorular, olusan
(2019] séyl l dil aretimi Snelik ) likl durumlar vb.) gore ogretilenleri aninda yeniden
o soyle siralamis ve di ogretimine yonelik genel yeterliklere yapilandirabilir
J tir: .
eginmistr 10. Ogretilen konuya iliskin gelistirdigi taktikleri kullanabili
Tablo 1. Yabanci/Ikinci Dil Ogreticilerinde Bulunmasi Gereken 11, Derslerde @gretim teknolojilerinden etkin bicimde
Yeterlikler yararlanabilir
. 12. Ogretim slrecinde icerikle ilgili motivasyonu artiracak
GenelYleterllkl.erA etkinlikleri (sarki, siir, tekerleme, kisa film vb.) kullanabilir.
I Hedef dilde yeterlik 13. Ogrenicilerin zorlandi§i icerikler karsisinda etkin cozimler
Alan bilgisinde yeterlik iretebilir
3. Ogretmen yetistirme programlarinda aktarilan bilgilerde 4. Ogrenicilerin 6grenmeye engel olusturan tutumlarina karsi
yeterlik etkili cozimler sunabilir
4. Geneliletisimsel yeterlik 15.  Ders esnasinda 0grenicilerin performanslarini
5 Asgari diizeyde bir arac dil bilme gozlemleyebilir
6. Tipolojik olarak diller ve dil 6gretimi 16.  Ogrenicilerin 6grenme stratejilerini gézlemleyebilir
7 Kiltirel iceriklerin belirlenmesi ve sunumu 17. Ogrenicilerin portfolyosunu tutabilir
8. Ogreticinin kimligi ve baglamsal bilgilere sahip olabilme 18.  Ogretim esnasinda materyal ve hazirliklar disinda drnekler
i . L sunabilir
9 Ogrenci odakli 6gretim
e . . 19.  Anlatilarin hizini ve icerik bilesenlerinin (aciklama, 6rnek vb.)
10.  Dil 6gretiminde teknoloji uygulamalarindan etkin VIR o i o
. secimini 6grenicilerin seviyesine gore ayarlayabilir.
yararlanabilme . . e
11, Meslekte uzmanlasabilme 20. Derste kullanacagi orne.k‘vb. icerikleri 6grenicilerin
— : hayatlarina uygun secebilir.
12 F.Jygulamalardan kuramsal bilg dretebilme 21.  Dersi, her asamasini uyumlu bir bitiin halinde planlayip
13. Ogretim toplulugunun etkin bir Gyesi olabilme dediskenlere ragmen yirditebilir.
14.  Pedagojik muhakeme becerisi ve karar verme 22. Sinif ici 6lgme ve degerlendirme tekniklerini/araclarini
S _ _ . o kullanabilir.
Tablo Trdeki yeterllkller mcelerjd|g|nde ogret|C|le.rv|ln en genel cer- 23.  Ogrenicilerin gelisimlerini destekleyecek doniitler verebilir.
cevede hangi yeterliklere sahip olmalari gerektigi vurgulanmak- - o _ -
tadir. Bu yeterliklerden pedagojik muhakeme becerisi ve karar 24, Farkli kiltirlere karsi hos gordli bir tutum sergileyebilir.
verme basligi bu listeyi benzerlerinden ayiran onemli bir noktadi. ~ 25.  Ifade, davranis ve tutumlari yerellkaynak] kiiltarlerdeki tutum
Ciinki egitim 6gretim siirecinin tasarlandigi her asama esasin- ve davranis farkliliklarina gore diizenleyebilir
da dgreticinin karar verme stireclerinin de toplamini ifade eder. ~ 26. Yerel (Kaynak] killtiir ve bilesenleri sinif ortamina tasindiginda
Benzer sekilde ve daha 6zel bir cercevede birbirinden farkl ye- fark edebilir
terlikleri derledigi calismasinda Demir (2021, 5. 122-123), Tiirkce 27. QOgrencileri rahatsiz etmeyecek ifadeleri secerek kullanabilir.
ogreticilerinin sahip olmasi gereken temel yeterlikleri soyle sira-  28.  Ogrenicilerin yasadiklari ve yasayabilecekleri kiiltiirel soklari
lamaktadir: atlatabilmeleri icin onlara destek olabilir:
29. Dersi 6grenicileri motive edecek olumlu bir durus ve tutumla
Tablo 2. Tiirkce Ogreticilerinde Bulunmasi Temel Yeterlikler baslatip strdurebilir
Temel Yeterlikler 30. Ogrenicileri 6grenmeye karsi isteklendirecek konusmalar/
1. Dersleri bireysel farkliliklari dikkate alan bir bicimde ?unumlar yapabilir
gerceklestirebilir. 31.  Ogrencilerin basarili olabilecedine olan inancimi her sartta
Siniftaki herkese, esit 6grenme firsatlari sunabilir. Lforuyabllln
32. Ogrenicilerin hatalarina karsi sabir gosterebilir.

Etkili iletisim kurulabilen demokratik 6grenme ortamlari
hazirlayabilir.
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Tablo 2. Tiirkce Ogreticilerinde Bulunmasi Temel Yeterlikler
(devami)

Temel Yeterlikler

33.  Ayni soruyu defalarca cevaplasam bile dgrenicilere tepki
gelistirmeden cevap verebilir.

34, Ogrenicilerin, her bakimdan glvenini kazanabilir

35.  Ogrenicilerle iletisim catismalarini engelleyebilir.

36.  Ogrenme glicligii veya davranis problemi olan 6grenicilerin
kontrollu bicimde uyum saglamalarina yardimci olabilir.

37. Disiplin problemleri ile kolaylikla bas edebilir.

38. Gerektiginde meslektaslari ve idarecilerinden destek
isteyebilir

39. Ogrenicilerin 6n yarglarinilakademik yetenek, kiiltirel
etkilesim vb.) fark edip Ustesinden gelebilir.

40.  Qgrenicileri rahatsiz edecek (siniflayici, ayirt edici,
otekilestirici vb.) ifadeleri kullanmamak icin 6zen gdsterebilir.

Tablo 2'de yer alan yeterlikler Tlrkce 6gretimi 6zelinde Tablo 1'den
daha detayli bir cercevede sunulmustur. Bu tablodaki yeterliklerin
ozellikle ders tasarimlari ve sinif yonetimi, etkilesim vb konular
kapsaminda oldugu gorulmektedir.

ikidilli ve Gokdilli Egitim Ortamlarinda Ogreticiler

ikidilli ve cokdilli editim ortamlari, devletlerin yonetim anlayisinin
bir parcasi olabildigi gibi editim otoritelerinin farkli stratejilerinin
bir sonucu olarak da ortaya cikabilir Bu nedenle diinyanin farkl
Ulkelerinde farkli ikidilli ve cokdilli egitim ortamlariyla karsilas-
mak mimkindur. Dolayisiyla bu ortamlarda yer alan 0greticilerin
genelde tamaminin 6zelde ise dil 6greticilerinin homojen dzellik-
lere sahip olmalari mimkin degildir. S6zgelimi Almanya’da Tirk-
ce ogreten ogreticilerin dort farkli profilde karsimiza ¢ikmasi da
bu nedenledir. Ulucam-Wegmann (2021, s. 245-247) calismasinda
Almanya’daki Kuzey Ren-Vestfalya ve Hessen eyaletlerinde Turk-
ce ana dili 6greten ogreticilerin profilini sdyle siniflamaktadir:

Sekil 3 incelendiginde dort grup 6gretmenin Almanya‘'da gorev-
lendirildigi gorulmektedir. Bu dort grubun yani sira ikinci grup
kapsamina giren ve dgretmenlik alan mezunu olmamasina rag-
men cesitli STK'lara bagli olarak belirli bir tcret karsiliginda
veya gonilli olarak da Tirkce dgretenlerin varligi bilinmektedir.
Ozellikle bu gruptaki yogunluk bu bdlgede Tiirkce dgretenlerin 63-
retici olarak adlandiritmasinin asil nedenlerindendir. Bu kapsam

Sekil 3. Almanya'da Gérevlendirilen Tiirkge Ogretmenleri

@m0 Grup Il
Egitimini Tarkiyede
tamamlamis ve
Tiirkiyeden
gorevlendirilmis
Bgretmenler

Tiirkse veya Tiirkge
disinda bir dalda
Tiirkiyede egitim alip farkl
nedenlerle Almanyaya
gelen ve dgretmen olarak
gorevlendirilen d¢reticiler

Grup IV Grup Il
Almanya’da Tiirkce __Almanyada Tiirkce
Bgretmeni yetistiren Bgretmenligi disind:
bélimlerden mezun

in seviyesine sahip
retmenler

dgretmenler

ve tanim, Tlrkce ya da baska dillere yonelik olarak dinyanin her
yerinde benzer anlam dairesini isaret etmektedir. Dil 6gretiminin
kendi icinde bazi dinamikleri oldugu distnuldiginde en cok bu
gruptaki ogreticilerle ozellikle ikidilli/cokdilli egitim ortamlarina
yonelik yeterli dizeyde egitim verilememesinden kaynaklanan
hem edimsel hem de sosyal bazi problemler gérilebilmektedir.

ikidilli ve Gokdilli Egitim Ortamlarindaki Ogreticilerin Yeterlikleri
ikidilli ve cokdilli egitim ortamlari dzellikle dgreticilerin her za-
man aktif olarak yer almalarini gerekli kilan ortamlardir. Ders
kazanimlarinin gerceklestirilmesi, sinif icindeki akran iliskileri-
nin dizenlenmesi, sinif ici iletisim ve etkilesim; 6grencilerin ih-
tiyaclari dogrultusunda materyal tasarimi gibi konular dogrudan
ogreticinin sorumlulugundadir. Ancak ana dili 6greticisi yahut ya-
banci/ikinci dil 6greticisinin yeterliklerinden farkli olarak ikidilli
ve cokdilli ortamlarda gorev yapan dgreticilerin bazi yeterliklere
sahip olmalari beklenir,

1. Ikidillilik/Cokdililik alaninda editim almasi veya bu kapsam-
da tecriibesi/kisissel hikayesi olmasi: Ogreticilerin ikidillilik/
cokdillilik kavram ve streclerine hakim olmalari; bu kapsam-
da egitim gormeleri yahut kendi ikidillilik hikayelerini iyi ana-
liz edebilmeleri onemlidir.

2. Teknolojik-pedagojik yeterliklere sahip olmasi: 21. Yizyilin
bir geregdi olarak ikidilli ve cokdilli egitim ortamlarinda mak-
simum teknolojiden yararlanabilmek hem egitim ortamini
dogru organize edebilmeyi hem de 6gretici ile beraber 6gren-

cilerin de daha aktif olmalarini saglayacaktir.

3. Ikidilli/Cokdilli ders tasariminda materyal gelistirebilme ya
da uygun materyal secebilme: Her ogretici asgari dizeyde
materyal gelistirebilmeli ya da ders tasarimina uygun hazir
bir materyal secebilmelidir ikidilli ve cokdilli derslerin ma-
teryallerinin bu alanin gereksinimlerine cevap verir nitelikte
olmasi onemlidir.

4. Kdltirlerarasi iletisim unsurlarini ders tasariminda kulla-
nabilme/kiiltirel ve evrensel degerler hakkinda hassasiyet:
ikidilli ve cokdilli sinif ortamlarinin en nemli niteliklerinden
biri kiltlrlerarasiliktin Kiltdrlerarasi iletisim unsurlarina
degdinebilen 6greticinin tasarladigi dersler kiltirel etkilesi-
min saglanmasina katkida bulunarak olumlu sinif iklimi ol-
masini saglayacaktir. Buna ek olarak kiltirlerarasi unsurla-
ri kullanirken kilturel ve evrensel degerler hakkinda hassas
olabilmek de olumlu sinif iklimi icin olmazsa olmazdir.

5. Aile ile iletisime acik olma: Geleneksel dil 6gretimi sinifla-
rinda yas gruplarina gore aile ile iletisim sinirli olsa da ikidilli
ve cokdilli ders uygulamalarinda cocuklar icin ebeveynler,
yetiskinler icin ebeveyn, es, cocuk, kardes gibi aile Uyeleri de
iletisimin bir parcasi olabilmektedir. Ogreticilerin bu iletisim
sireclerine kapali olmamasi sinif ici iliskilerin strdirilebili-
lirligine katki saglayacaktir.

6. Ogrencilerin bireysel ikidillilik/cokdillilik hikayeleri hakkin-
da bilgi sahibi olma/Aile tirlerini bilme: Ogrencilerin &zel
durumlari hakkinda genel bilgilere sahip olmak &gretmen
egitiminin temel noktalarindan biridir. Bu durum, égrenciyi
tanimayi ve onun ihtiyaclarina cevap vermek Uzere bir editim
organizasyonu gelistirmeyi saglar. Benzer sekilde ozellikle
ikidilli ve cokdilli egitim ortamindaki 6grencinin aile tirleri
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(Akinci, 2002, s. 39) hakkinda bilgi sahibi olmak yine 6gren-
cinin dinyasina temas edebilmek ve dilsel stireclerini aile ile
beraber destekleyebilmek acisindan degerlidir.

7. Yas gruplarinin gereksinimlerine ve 6grenci profillerine uy-
qun icerik sunabilme; bu baglamda drama, oyunlastirma vd
uygulamalardan yararlanma: Her dgrencinin ihtiyaci kendi
bilissel, duygusal ve sosyal sireclerine uygun dil 6gretim
tasarimlariyla karsilasmaktir Bu kapsamda sinifta yer ve-
rilecek her teknik 6grencilerin ozelliklerine ve ihtiyaclarina
uygun olmalidir.

8. Otantik siireclere yonelik uygulamalar yapabilme: ikidilli ve
cokdilli siniflarda da her dil sinifinda oldugu gibi otandtik
sirecler; gercede yakinlik on plandadir. Gercek yasam de-
neyimleri dgrencilerin kendilerini ifade etmelerine bir kapi
acmaktir.

9. Esitlik, dengelilik, empati kurabilmek, kriz yonetimi yapabil-
mek: Bu maddede yer alan kavramlar her sinifta 6greticiler
icin kritik olmakla beraber esasinda farkli kiltirlere sahip
ogrencilerin yer aldigi siniflarda on plana ¢ikmaktadir. Cinki
s0z konusu kavramlar iletisim ve etkilesim deneyimlerinin
sekillenmesini saglayan temel meseleleri ifade etmektedir.

Sonuc¢

Literaturde dil 6greticilerine yonelik pek cok yeterlik arastirmasi
olsa da ikidilli ve ¢okdilli egitim ortamlarinda gorev yapan dgre-
ticilere yonelik olarak degerlendirilebilecek calismalarin sinirli
saylda olmasi ilgi cekicidir. Bu baglamda ikidilli ve cokdilli egitim
ortamlarindaki ogreticilerin yeterliklerine yonelik calismalar arti-
rilmali ve degisen kosullarla birlikte bu 6greticilere sirdurtlebilir
mesleki egitim programlari hazirlanmalidir. TUm bu calismalarin
ardindan gerceklestirilecek sinif ici uygulamalarin niteligi, sonra-
ki streclerde hedeflenen ikidilli/cokdilli ve bu kapsamda tasarla-
nan cokkdltirlilik unsurlariyla harmanlanmis egitim sirecleri-
ne cevap verir nitelikte olacaktir
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YENI ATANAN OGRETMENLERIN
CEVRIMICI INGILIZCE OGRETIMINE
HAZIRBULUNUSLUGU

Ozlem SARI
Nalan KIZILTAN




Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici ingilizce
Ogretimine Hazirbulunuslugu

Readiness of beginning English language teachers to teach
English online

BOLUM HAKKINDA

Bu arastirma, yeni atanan dgretmenlerin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gevrimigi in-
gilizce 6gretime hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Covid-19 pan-
demisinin bir sonucu olarak okullarda cevrimici dil 6gretimine gecme gereksinimi ortaya
¢tkmis; pandemi ile ilgili olarak egitim kurumlari gecici olarak kapatilmis ve tim 6gretmen
ve ogrenciler cevrimici egitime gecis yapma durumunda kalmistir. Bu slirec icerisinde yeni
atanan ogretmenlerin cevrimici 6gretime hazirbulunusluklari Gzerine bir ¢calisma bulun-
madigindan, bu calismada yeni atanan ingilizce 6gretmenlerinin cevrimici 6gretime hazirb-
ulunusluk diizeylerinin s6z konusu alanda egitim ve tecribe eksikligi nedeniyle disik old-
ugu varsayimi Uzerinden hareket edilmistir. Yeni atanan 6gretmenlerin tutumlari ve beceri
algilari ayni maddeler tzerinden gelistirilmis iki ayri 6lcek ile incelenmistir. Calismaya 202
ingilizce 6gretmeni katilim saglamistir. iki ayri 6lcek igerisinde sunulan maddeler, ders
planlama, ders iletisimi, zaman yonetimi ve teknik beceriler olarak gruplanmistir. Sonuclar
tablolarla sunulmus ve ardindan tartismalara yer verilmistir. Sonuclara gore, yeni atan-
an dgretmenlerin cevrimici ingilizce 6gretmeye tam olarak hazir gériinmedikleri yorumu
yapilmistir.

Anahtar kelimeler: Hazirbulunusluk, yeni atanan ogretmenler, ¢evrimici dil 6gretimi, tutum,
beceri

ABOUT the CHAPTER

This study has been conducted in order to reveal the state of readiness of beginning English
language teachers to teach English online during the 2020-2021 Academic Year. The emer-
gency for online language teaching was emerged as a result of Covid-19 pandemic and in
relation to the pandemic, educational institutions were temporarily closed and all teachers
and students were urged to rely on online education. In this study, as a result of inadequate
training and experience in online teaching, the state of readiness of beginning teachers to
teach English online has been assumed to be relatively low. In order to find out beginning
teachers’ readiness to teach English online, beginning teachers’ attitude and perceived abil-
ity have been investigated with two questionnaires with same items. The items have been
grouped as course design, course communication, time management, and technical compe-
tence. The results have been presented with tables and discussions have followed them. It
has been commented that beginning teachers do not seem to be completely ready to teach
English online.

Keywords: Readiness, beginning teachers, online language teaching, attitude, ability

Giris

Bu arastirma, yeni atanan 6gretmenlerin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda ¢evrimi-
ci Ingilizce 6gretime hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir Co-
vid-19 pandemisinin bir sonucu olarak 23.03.2020 tarihi itibariyle okullarda cevrimigi
dil 6gretimine gecme gereksinimi ortaya ¢ikmis; pandemi ile ilgili olarak egitim ku-
rumlari gecici olarak kapatilmis ve tim 0gretmen ve 6grenciler cevrimici egitime gecis
yapma durumunda kalmistir. Bu sirec icerisinde yeni atanan 0gretmenlerin cevrimici
ogretime hazirbulunusluklar Gzerine bir calisma bulunmadigindan, bu calismada yeni
atanan Ingilizce 8gretmenlerinin cevrimici 6gretime hazirbulunusluk diizeylerinin konu
Uzerinde yetersiz egitim ve tecribe kaynakli disiik oldugu varsayimi tizerinden hareket

edilmistir,
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Boliim 7: Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici ingilizce Ogretimine Hazirbulunuslugu

Tirkiye'deki Iingilizce 6gretmenleri acisindan, pandeminin bas-
langicindan dgretim yilinin sonuna kadar gecen sire dusunul-
duginde, cevrimici dil 6gretiminde deneyim kazandiklari var-
sayllmaktadir Ote yandan, yeni baslayan Ingilizce 6gretmenleri
distinildigiinde, cevrimici Ingilizce 8gretmeye hazir olup olma-
diklari, 6gretim konusunda hicbir deneyimleri olmadigi icin hala
belirsiz gorinmektedir. Yeni atanan dgretmenlerin cogunun tek-
noloji araclarini ginlik amaclarla kullanan genc insanlar oldugu
ve bu nedenle teknolojiyi kullanmakta giclik cekmedikleri disi-
niilmekte; bunun yani sira, cevrimici ingilizce dgretmek icin yeter-
li egitimden yoksun olduklarr icin ¢cevrimici dil 6gretiminde sorun
yasayabilecekleri varsayilmaktadir. Bu varsayimlardan hareketle,
bu arastirma asagida belirtilen sorulari yanitlamayi hedeflemek-
tedir:

1. Yeni atanan Ingilizce 8gretmenlerinin cevrimici dil &gretim
becerilerinin onemine iliskin tutumlari nelerdir?

2. Yeni atanan Ingilizce 8gretmenlerinin cevrimici dil égretim
beceri alglari nelerdir?

3. Yeni atanan Ingilizce dgretmenlerinin cevrimici dil 8§retim
becerilerine iliskin tutumlari ve beceri algilari arasindaki ilis-
ki nedir?

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

COVID-19 salgini, Turkiye'deki geleneksel egitim modellerini
daha dnce gorilmemis bir sekilde zorlamisti Saglik Bakanli-
gi'nin onerdigi kisitlamalar ve Milli Egitim Bakanliginin dizenle-
meleri sonucunda, okullar kapali oldugundan egitim icin yeniyon-
temlerin arastirilmasi gerekli hale gelmistir. Geleneksel 6gretim
ortamini cevrimici 6gretim ortamina donustirmek icin kapsamli
ve gelismis bir pedagojik tasarimin uygulanmasina ihtiyac duyul-
mustur.

Bu salginin baslangicindan bu yana, halen calismakta olan 6§-
retmenler c¢evrimici ve uzaktan ogretim konusunda deneyim
kazanmis ve 6gretmenler ¢cevrimici 6gretim ile ilgili editimlere
katilmislardir. Ayrica, gecmis 0gretim deneyiminin cevrimici 6§-
retim becerisi Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu varsayil-
maktadir (Wray vd., 2008). Bununla birlikte, yeni atanan ¢gret-
menlerin mevcut durumu analiz edildiginde, cevrimici 6gretime
hazirbulunusluklari net degildir. Bu calisma, yeni baslayan 6g-
retmenlerin, yeterliliklerin 6nemi konusundaki tutumlarini ve
cevrimici 6gretme becerilerine iliskin algilarini inceleyerek cev-
rimici Ingilizce 8gretmeye hazir olup olmadiklarini incelemeyi
amaclamaktadir. Bu calismanin sonuclari, egitim kurumlarinin
ogretmen yetistirme programlarini planlamalari icin bir kilavuz
gorevi gorebilir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, yeni atanan ingilizce 6gretmenlerinin cevrimici 6§-
retme vyetilerinin dnemine karsi tutumlarini ve beceri alglarini
dlcerek cevrimici Ingilizce 8gretimine hazirbulunusluklarini sap-
tamayi hedeflemistir. Arastirma veri temelli nicel bir arastirma
olup veri toplama araci olarak anket kullanilmistir

Katiimcilar

Bu ankete dayali arastirmaya devlet okullarinda bes yil veya daha
az ogretmenlik deneyimi olan ve yeni atanan 6gretmenler olarak
adlandirilan (Lacireno-Paquet vd., 2012) ingilizce 8gretmenle-

rinden katilmalari istenmistir Anket yaklasik 500 ingilizce égret-
menine gonderilmis ve asagdida demografik 6zellikleri verilen 202
ogretmen arastirmaya katilmistir. Ayrica katiimcilara cevaplarinin
gizli tutulacagi konusunda glvence verilmistir.

Katilimcilarin demografik ozellikleri incelendiginde, katilimci-
larin %38,6's1 erkek, %61,3'U kadin 6gretmenlerdir. Ayrica kati-
limcilarin %33.6's1 20-25 yas arasi, %53.9'u 26-29 yas arasi ve
%12.3'0 30 yas ve Uzeridir. Ayrica, katilimcilarin %13,8'i 6gret-
menlik deneyiminin olmadigini yani devlet okullarina yeni atan-
diklarini, %751 1 ila 3 yil arasinda deneyime sahip oldugunu,
%10,8i ise 4 veya 5 yillik deneyime sahip olduklarini belirtmis-
lerdir. Katilimcilarin mezun olduklari Universiteyi soran mad-
deye verdikleri yanitlara gore; 26 farkli Gniversitenin mezunlari
ankete katilmistir Ayni zamanda katilimcilarin yedi ayri bolgeden
olduklari gozlemlenmistir.

Olcek ve Yontem

Yeni atanan 6gretmenlerin cevrimici ingilizce 6gretmeye hazirbu-
lunusluklarini 6grenmek icin, yeni atanan ogretmenlerin tutum-
lari ve beceri algllari Martin vd. (2019) tarafindan, ayni maddeler
Uzerinden gelistirilmis iki ayri dlcek ile incelenmistir. Ders plan-
lama icerisinde dokuz madde, ders iletisimi icerisinde on madde,
zaman yonetimi icerisinde alti madde ve teknik beceriler iceri-
sinde yedi madde olmak Uzere toplamda otuz iki maddeye verilen
yanitlar iki ayri dlcek Uzerinden degerlendirilmistir

Oncelikle calismada kullanilan demografik faktorlere yonelik fre-
kans analizi yapilmis; daha sonra anket sorularinin givenilirligini
test etmek icin yeni atanan 6gretmenlerin cevrimici 6gretime ha-
zirbulunusluk 6lcedine yonelik Cronbach Alfa guvenilirlik analizi
uygulanmistir. Givenilirlik analizi sonrasinda her bir faktor icin
skor puanlari ortalamalari elde edilmis ve demografik 6zellikler
ile ilgili faktorlerin istatistiksel olarak iliskileri ortalama karsi-
lastirma testleri ile degerlendirilmistir. Her bir faktor icin hipotez
testi tird, verilerin demografik dzellikler bazinda normal dagilima
uygunluguna gore secilmistir Normallik testleriicin Shapiro-Wilk
testine bakilmistir ve skor puanlarina gore verilerin normal da-
giima uymadigr belirlenmistir. Hipotez testlerinin seciminde
normallik asamasi sonrasinda demografik degiskenlerin grup
sayilari gdz onlne alinarak iki gruplu veriler icin Mann-Whitney
testi, ikiden fazla grup sayisina sahip veriler icin de Kruskal-Wal-
lis testi kullanilmistir. Cok gruplu veriler icin coklu karsilastirma
testlerinde Bonferonni dizeltmeli Dunn testi baz alinmistiz Hi-
potez testleri asamasinda her bir demografik degisken icin goz-
lem sayilari [n), medyan, minimum (min), maksimum (maks), test
istatistikleri (Z - x?) ve anlamllik degerleri (p) verilmistir. Istatis-
tiksel veri analizi uygulamalari IBM SPSS V22 paket programi ile
gerceklestirilmistir

Bulgular ve Tartisma

Arastirma Sorusu 1: Yeni atanan ingilizce 6gretmenlerinin cev-
rimici dil 6gretim yeterliklerinin 6nemine iliskin tutumlari ne-
lerdir?

Yeni atanan Ingilizce 8gretmenlerinin cevrimici dil dgretimi ye-
terliklerinin 6nemine iliskin tutumlari, cok onemli, 6nemli, biraz
onemli, onemli degil ve hi¢c 6nemli dedil tasarimindaki likert 6lce-
giile arastirilmistin Maddelere gdre frekans ve tanimlayici istatis-
tikler raporlanmis ve anket dogrultusunda tartisitmistir.
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Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Degisen Kosullar, Gereksinimler ve Oneriler

Yeni Atanan dg'retmenlerin Cevrimici Ders Planlama Yeterlikle-
rinin Gnemine lliskin Tutumlari

Tablo 2. Yeni Atzg_nan ﬁgretmenlerin Cevrimici Ders iletisimi
Yeterliklerinin Onemine iliskin Tutumlari (devami)

Tablo 1. Yeni Atzg_nan ﬁgretmenlerin Cevrimici Ders Planlama
Yeterliklerinin Onemine iliskin Tutumlari

Maddeler Tutum M (SD)

16 Ogrenci davranisi ile ilgili beklen-  4.158 (0,795)
Maddeler Tutum M (SD) tileri iletme (6r. Netiquette)
Ders planlama 17 Akademik butinlik politikalarina  4.109 (0,745)
1 Cevrimici derse uyum programi 4.545 (0,639) uyumu saglama
olusturma (6r. Giris, baslangc] 18 Telif hakkiyla korunan materyalle-  4.282 (0,736)
2 Olcilebilir 6grenme hedefleri 4.34710,718) ri kullanirken telif hakki yasasini
yazma ve Adil Kullanim yonergelerini uy-
3 Ogrencilere etkilesim firsatlari 4.470(0,648) gulama
saglayan 6grenme etkinlikleri 19 Ogrenci gereksinimlerini karsila-  4.386 (0,646)
tasarlama [orneglntartwsma . .. A .
L mak icin erisilebilirlik politikalari-
forumlari, wiki'ler).
< . - ni uygulama
4 Ogretim materyallerini moduller 4.307 (0,695)
veya birimler halinde diizenleme Yeni atanan 6gretmentler; Tablo 2'de gorildigu Gzere cevrimici dil
5 Egitici videolar olusturma (6rn. 4.252 (0,720 6greniminin degerlendirmesi icin 6gretmen-0grenci etkilesimi-
Dfr? yidepsu, demolar, video nin ve stratejilerinin oneminin farkinda gérinmektedir. Bununla
egiticileri) birlikte, cevrimici dil 6gretiminde ¢evrimici 6grenenler arasindaki
6 Cgvnrmq ortamda farkl 5§Tet'm ) 4.629(0,561) etkilesimin nemi literatirde siklikla vurgulanmaktayken, (Blake,
ydntemleri kullanmal&rnegin, beyin 2017; Compton, 2009; Hampel & Stickler, 2005; Varvel, 2007), yeni
firtinasi, tartismalar, sunumlar) . . N . o
— atanan 6gretmenlerin bu alanin dnemi konusunda yetersiz bilgiye
7 Cevrimici kisa sinavlar ve testler 4.337 (0,666) . . .
sahip olduklari gorilmektedir.
olusturma
8 Cevrimici odevler olugturma 4.366 (0,687) Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici Zaman Yénetimi Yeterlik-
Cevrimici puanlama 4.292 (0,746) lerinin Gnemine lliskin Tutumlari

Tablo 1'de belirtildigi tzere, yeni atanan dgretmenlerin, ¢cevrimi-
¢i derse uyum programi olusturmaya ve cevrimici ortamda farkli
ogretim yontemleri kullanmaya dnem verdikleri gorinmektedir.
Bu iki yeterliligin simnif ici 6gretim yeterlikleri ile ayni oldugu du-
stintlebilin Compton (2009) ise cevrimici dil 6gretiminin sinif ici
dil 6gretiminden farkli 6gretim yontem ve becerileri gerektirdigini
aciklamaktadir

Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici Ders lletisimi Yeterlikleri-
nin Gnemine fliskin Tutumlari

Tablo 2. Yeni Atanan Ogretmenlerin Gevrimici Ders iletisimi
Yeterliklerinin Onemine iliskin Tutumlari

Maddeler Tutum M (SD)
Ders iletisimi

10 Ders katiimcilarina duyurular /  4.020(0,957)
e-posta hatirlaticilari ggnderme

11 Tartisma forumlari olusturma ve  3.822 (0,868]
yonetme

12 Ogrencilerie iletisim icin e-posta  3.500 (1,294)
kullanma

13 Ogrenci sorularina hemen yanit  4.510(0,693)
verme (0rn. 24 ila 48 saat)

14 Odevlerle ilgili geri bildirim sagla-  4.545 (0,599)
ma (ornegdin, gonderildikten son-
raki 7 gtin)

15 Senkronize web konferansiaracla-  4.480 (0,648)

rini kullanma (6rn. Adobe Conne-
ct, Webex, Blackboard Collaborate,
Skype)

Tablo 3. Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici Zaman Yonetimi
Yeterliklerinin Onemine iliskin Tutumlari

Maddeler

Tutum M (SD)

Zaman yonetimi

20 Dénem baslamadan 6gretim plani 4.228(0,797)

hazirlama

21 Cevrimici dersi kolaylastirmak icin 4.450 (0,582)

haftalik saatleri planlama

22 Zamani yonetmek icin Ogrenme 4.262 (0,673)
Yonetim Sistemi'ndeki 6zellikleri
kullanma (6rnegin ¢evrimici not

verme, dederlendirme listeleri, takvim)

23 Ders icin harcanan zamani yonetmek 4.351(0,599)

icin kolaylastirma stratejilerini
kullanma (6rnegin, toplu geri bildirim,

derecelendirme dlcekleri)

24 Odevleri notlandirmak icin haftalik
saatler planlama

4.421(0,644)

25 Yeni stratejiler veya araclar hakkinda 4.465 (0,600)

bilgi edinmek icin zaman ayirma

Tablo 3'te belirtilen sonuclar, Hopkins (2015)'in yeni arac veya stra-
tejileri gelistirmeye zaman ayirmanin énemini vurgulayan ifade-
siyle ilgili olarak, 0gretmenlerin cevrimici ortamda 6gretimlerini
gelistirmek icin yeni stratejiler veya araclar 6grenmeye zaman
ayirmanin éneminin farkinda olduklarini géstermektedir. Buna ek
olarak, diger maddelerin nispeten daha distk dereceli olmasi-
na ragmen, Tirkiye'deki yeni atanan ingilizce 6gretmenleri, ders
ve materyalleri tasarlama ve uygulamaya dayali zaman yonetimi
becerilerinin (Aydin, 2005) 6neminin cogunlukla farkinda gérin-
mektedir.



Boliim 7: Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici ingilizce Ogretimine Hazirbulunuslugu

Yeni Atanan ﬁg'retmenlerin Cevrimici Teknik Yeterliklerinin
Onemine iliskin Tutumlar

Tablo 4. Yeni Atz.a_nan ﬁgretmenlerin Cevrimici Teknik
Yeterliklerinin Onemine iliskin Tutumlari

Maddeler

Tutum M (SD)

Teknik

26 Temel bilgisayar islemlerini
tamamlama (6rn. Belge olusturma
ve dizenleme, dosya ve klasorleri
yonetme)

4.554(0,590)

27 Acik egitim kaynaklarini paylasmal(ér.  4.515(0,566)
Ogrenme web siteleri, web kaynaklari,

oyunlar ve simiilasyonlar)

28 Ogrenim Yonetim Sistemini ders 4.277 (0,686)
icinde uygulama (6rn. Moodle, Canvas,

Blackboard etc.)

29 Takimlari / guruplari kurmak icin 4.139 (0,841)
Ogrenme Yonetim Sistemnindeki sinif

listesini kullanma

30 Cevrimici ortak calisma araclarini 4.406 (0,641)

kullanma (6r. Google Drive, Dropbox]

31 Video olusturma ve dizenleme (6rn. 4.292 (0,705)

iMovie, Movie Maker, Kaltura)

32 Yardim icin cevrimici destek masasina  4.257 (0,762)

/ kaynaklarina erisme

Tablo 4 incelendiginde, yeni atanan 6gretmenler, teknik yeterlik-
lerle ilgili becerileri olduk¢a onemli gordiklerini belirtmislerdir.
Tlrkiye'de EBA olarak adlandirilan 6grenme yonetim sistemi ile
ilgili yeterliklerin onemi konusunda yeni atanan dil 6gretmenleri-
nin biylk olclde kararsiz olduklari verilen yanitlardan anlasil-
maktadir (Basaran vd., 2015).

Sonug olarak, yeni atanan 0gretmenlerin ders planlamada yer alan
yeterliklerin 6nemine yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklari tes-
pit edilmistir. Ayrica yeni atanan ogretmenlerin cevrimici ortamda
farkli 6gretim yontemleri kullanmaya onem verdikleri gordlmustir.
Ders iletisimi acisindan da yeni atanan 6gretmenlerin ders iletisi-
minde yer alan yeterliklerin cogunun 6nemine yonelik olumlu tu-
tuma sahip olduklari tespit edilmistir. Ote yandan, yeni atanan 6§-
retmenlerin, dgrencilerle iletisim kurmak icin e-posta kullanimina
yonelik olumlu bir tutuma sahip olmadiklari tespit edilmistir. Bunun
nedeni ders iletisimi yeterliklerine yonelik olumsuz bir tutumdan zi-
yade diger iletisim araclarini kullanmayi tercih etmeleri olabilir

Tutum Olcedinin bir diger alt kategorisi olan zaman ydnetimi ko-
nusunda da yeni atanan dgretmenlerin zaman ydnetimine iliskin
tim yeterliklerde olumlu bir tutum icinde olduklari gorilmustir
Ote yandan, zaman yonetimine dahil edilen tim yeterlikler ara-
sinda, yeni atanan 6gretmenlerin zamani yonetmek icin 6grenme
yonetim sistemini kullanmaya yonelik daha az olumlu tutuma sa-
hip olduklari gorilmektedir. Daha dnce de belirtildigi gibi, Turki-
ye'deki 6grenme yonetim sistemini ifade eden EBA’ya yeni atanan
ogretmenlerin alismadigr gorilmektedir. Son olarak, yeni atanan
ogretmenlerin tutum olcedinin teknik yeterlik alt kategorisinde
yer alan yeterliklere yonelik olumlu tutuma sahip olduklari go-
rilmektedir Zaman yonetimi yeterliliklerine benzer sekilde, yeni
atanan ogretmenlerin 6grenme yonetim sistemi ile ilgili teknik
yeterliliklere daha az vurgu yaptiklari gorilmektedir.

Arastirma Sorusu 2: Yeni atanan ingilizce 6gretmenlerinin cev-
rimici dil 6gretim yeterlik algilari nelerdir?

Yeni atanan ingilizce 6gretmenlerinin dil 6gretme yeterliklerine
iliskin algllari, beceri (ability) anketi aracilifiyla cok iyi yapabilirim,
yapabilirim, belki yapabilirim, yapamam ve asla yapamam ifadele-
riyle arastirilmistir.

Ders planlama, ders iletisimi, zaman yonetimi ve teknik yeterlik
olmak uzere her bir alt boyutta yeni atanan 6gretmenlerin yeter-
lik anketi cevaplarina dayali siklik ve betimleyici istatistikler anket
dogrultusunda raporlanmis ve tartisilmistir.

Yeni Atanan Ingilizce Ogretmenlerinin Cevrimici Ders Planlama
Yeterlik Algilari

Tablo 5. Yeni Atanan ingilizce Ogretmenlerinin Gevrimici Ders
Planlama Yeterlik Algilari

Maddeler Algi M (SD)
Ders planlama

1 Cevrimici derse uyum programi 4.312(0,579)
olusturma (6r. Giris, baslangic)
Olciilebilir 6grenme hedefleri yazma 4.2181(0,617)
Ogrencilere etkilesim firsatlar 4.193(0,717)
saglayan ogrenme etkinlikleri
tasarlama (6rnegin tartisma forumlari,
wiki'ler].

4 Ogretim materyallerini modiller veya  4.213 (0,676)
birimler halinde dizenleme

5 Egitici videolar olusturma (6rn. Ders 4114 (0,728)
videosu, demolar, video egiticileri)

b Cevrimici ortamda farkli 6gretim 4.302 (0,625)
yontemleri kullanmal(ornegin, beyin
firtinasi, tartismalar, sunumlar)

7 Cevrimici kisa sinavlar ve testler 4.168(0,678)
olusturma

8 Cevrimici ddevler olusturma 4.223(0,658)
Cevrimici puanlama 4.233(0,639)

Tablo 5'te belirtildigi gibi, yeni atanan ingilizce gretmenleri ken-
dilerini cogunlukla ders planlama becerilerinde yeterli gormek-
tedirler. Esnek Ogrenme (Flipped Learning) ‘in itk ve en énemli
parcasi olan egitici videolar olusturmanin (Bergmann & Sams,
2012) en duslk orana sahip oldugu gorinmektedir (M=4.114).
Son olarak, yeni atanan dgretmenler, cevrimici sinavlar ve testler
olusturma konusunda kendilerini tamamen yetkin gérmemekte-
dirler (M=4.168).

Yeni Atanan ingilizce Ogretmenlerinin Cevrimici Ders lletisimi
Yeterlik Algilari

Tablo 6. Yeni Atanan ingilizce Ogretmenlerinin Cevrimici Ders
iletisimi Yeterlik Algilar

Maddeler Algi M (SD)
Ders iletisimi
10 Ders katiimcilarina duyurular / e-posta 4.485 (0,671)
hatirlaticilari gonderme
11 Tartisma forumlari olusturma ve 4.074 (0,785)
yonetme
51
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Tablo 6. Yeni Atanan ingilizce Ogretmenlerinin Gevrimici Ders
iletisimi Yeterlik Algilari (devami)

Maddeler Algi M (SD)

12 Ogrencilerie iletisim icin e-posta kullanma ~ 4.297 (0,898)

13 Ogrenci sorularina hemen yanit verme  4.396 (0,640)
(6rn. 24 ila 48 saat)

14 Odevlerle ilgili geri bildirim saglama 4.426(0,628)
(6rnegin, gonderildikten sonraki 7 giin)

15 Senkronize web konferansi araclarini 4.332(0,708)
kullanma (6rn. Adobe Connect, Webex,
Blackboard Collaborate, Skype)

16 Ogrenci davranisi ile ilgili beklentileri 4.020(0,772)
iletme (6. Netiquette)

17 Akademik bitinlik politikalarina 4.015(0,702)
uyumu saglama

18 Telif hakkiyla korunan materyalleri 4.015(0,723)
kullanirken telif hakki yasasini ve Adil
Kullanim yonergelerini uygulama

19 Ogrenci gereksinimlerini karsilamak 3.995(0,776)

icin erisilebilirlik politikalarini uygulama

Yeni atanan ogretmenler, ders iletisimi ile ilgili cevrimici 6gretim ye-
terliklerinde cogunlukla kendilerinden emin goriinmektedir. Tablo
6'da belirtilen sonuclar incelendiginde, Hampel ve Stickler'in (2015)
cevrimici dil 6gretmenlerinin ihtiyac duydugu énemli bir beceri ola-
rak vurguladiklarina uygun olarak, e-posta, forum, wiki ve senkroni-
ze web konferans araclari gibi iletisim teknolojilerini uyarlama ve kul-
lanma konusunda yeterlik alglarinin yliksek oldugu gorinmektedir.

Ayni zamanda, yeni atanan 6gretmenler, cevrimici 6gretim ve eri-
silebilirlik politikalari ve uygulamalari ile ilgili alanlarda kendileri-
ni yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Bu sonuclar, muhtemelen
acil durumlar nedeniyle, cevrimici 6gretim konusunda sistematik
bir politikanin olmamasi ve ayrica yeni baslayan 6gretmenlerin
yeterli egitiminin olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Yeni Atanan Ingilizce Ogretmenlerinin Cevrimici Zaman Yénetimi
Yeterlik Algilari

Tablo 7. Yeni Atanan ingilizce Ggretmenlerinin Cevrimici Zaman
Yonetimi Yeterlik Algilari

Maddeler

Zaman yonetimi

Algi M (SD)

20 Dénem baslamadan 6gretim plani 4.302 (0,728)

hazirlama

21 Cevrimici dersi kolaylastirmak icin 4.421(0,587)

haftalik saatleri planlama

22 Zamani yonetmek icin Ogrenme 4.109 (0,660)
Yonetim Sistemi'ndeki 6zellikleri
kullanma ['drnegin cevrimici not verme,

degerlendirme listeleri, takvim)

23 Ders icin harcanan zamani yonetmek 4.183 (0,608)
icin kolaylastirma stratejilerini
kullanma (6rnegin, toplu geri bildirim,

derecelendirme dlcekleri)

24 Odevleri notlandirmak icin haftalik
saatler planlama

4.312(0,659)

25 Yeni stratejiler veya araclar hakkinda 4.327 (0,584)

bilgi edinmek icin zaman ayirma

Tablo 7 Uzerinde belirtilen sonuclar, yeni atanan 6gretmenlerin
cevrimici dil 6gretiminde zaman ydnetimi becerileri konusun-
da kendilerini oldukca yeterli gordiiklerini gostermektedir. Aydin
(2005) dersi tasarlamak ve kolaylastirmak icin zamani planlaya-
bilmenin ve haftalik ders cizelgeleme konusunda yetkin olmanin
hem ders sirasinda hem de oncesinde zamani etkili bir sekilde
yonetebilmek anlamina geldigini belirtmistir. Yeni atanan dgret-
menlerin cogu (%92), dersi tasarlamak ve kolaylastirmak icin za-
mani ve haftalik saatleri planlama konusunda kendilerini yeterli
gormektedir. Ayrica yeni atanan 6gretmenler, literatirde Hopkins
(2015) tarafindan vurgulanan cevrimici dil 6gretiminde yeni stra-
tejileri ve araclari 6grenmek icin kendilerine zaman ayirma konu-
sunda kendilerini yeterli grmektedirler (M= 4.327).

Yeni Atanan Ingilizce Ogretmenlerinin Cevrimici Teknik Yeterlik
Algilari

Tablo 8. Yeni Atanan ingilizce Ogretmenlerinin Cevrimici Teknik
Yeterlik Algilari

Maddeler Algi M (SD)
Teknik

26 Temel bilgisayar islemlerini tamamlama  4.505 (0,664)
(6rn. Belge olusturma ve dizenleme,
dosya ve klasorleri yonetme)

27 Acik egitim kaynaklarini paylasmalor. 4.411(0,577)
Ogrenme web siteleri, web kaynaklari,
oyunlar ve simulasyonlar)

28 Ogrenim Yénetim Sistemini ders 4.153(0,734)
icinde uygulama (6rn. Moodle, Canvas,
Blackboard etc.)

29 Takimlari / guruplari kurmak icin 4.129(0,722)
Ogrenme Yonetim Sistemnindeki sinif
listesini kullanma

30 Cevrimici ortak ¢alisma araclarini 4.366 (0,634)
kullanma (6r. Google Drive, Dropbox)

31 Video olusturma ve diizenleme (6rn. 4.168 (0,699)
iMovie, Movie Maker, Kaltura)

32 Yardim icin ¢evrimici destek masasina/ 3.901 (1,046)

kaynaklarina erisme

Tablo 8'e gore, yeni atanan dgretmenlerin teknik yeterlikle-
re yonelik alglari, aslinda tamamen kendi yeterlilikleriyle ilgili
olmayan, cevrimici yardim masasina erisim disinda nispeten
yuksektir. Hampel ve Stickler [2005) ve Compton (2009), teknik
konularla ilgili dil 6gretimi yeterliklerini temel diizey beceriler
olarak aciklar. Bununla baglantili olarak yeni atanan 6gretmen-
lerin cevrimici dil 6gretiminde temel diizey beceriye sahip ol-
duklari sdylenebilir.

Sonuc olarak, yeni atanan &gretmenlerin cevrimici Ingilizce
6gretme becerilerine iliskin algilarini arastiran ikinci arastir-
ma sorusu ile ilgili olarak, verilerin analizi ve tartismalar, ders
planlama, ders iletisimi, zaman yonetimi ve teknik yeterlilik gibi
ayni alt kategoriler altinda gerceklestirilmistir Bu baglamda
ders planlama acisindan yeni atanan dgretmenlerin kendilerini
onemli 6lciide yeterli algiladiklari tespit edilmistir. Ote yandan,
yeni atanan 6gretmenlerin ogretici videolar olusturma ve ayrica
cevrimici dil 6gretimi icin cok dnemli oldugu disindlen cevri-
mici sormaca ve test olusturma konusunda yetersiz olduklari
sonucuna varilmistir.



Boliim 7: Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici ingilizce Ogretimine Hazirbulunuslugu

Ek olarak, ders iletisimi acisindan, yeni atanan 6gretmenler, 63-
rencilerin ihtiyaclarini karsilamak icin erisilebilirlik politikalari uy-
gulamak gibi ders iletisiminde yer alan birkac yeterlik disinda ken-
dilerini cogunlukla yeterli gormektedirler, bu da bu alanda egitime
ihtiyaclari oldugu anlamina gelir Zaman yonetimi yeterlikleri aci-
sindan, Turkiye'de EBA olarak bilinen 6grenme yonetim sistemi ile
ilgili yeterlikler disinda yeni atanan 6gretmenler kendilerini cogun-
lukla yeterli gormektedirler. Son alt kategori olan teknik yeterlilik
ile ilgili olarak, yeni atanan 6gretmenlerin kendilerini en ¢ok teknik
konularda yeterli olarak algladiklari tespit edilmistir Ote yandan
arastirma, ogretmenlerin teknik sorunlarla basa ¢ikabilmeleri icin
cevrimici destede gliclu bir ihtiyac oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma Sorusu 3: Yeni atanan ingilizce 6gretmenlerinin cev-
rimici dil 6gretim yeterliklerine iliskin tutumlari ve beceri algi-
lar1 arasindaki iliski nedir?

Martin vd. (2019]) tutum ve beceri arasindaki iliskinin 6gretmen-
lerin hazirbulunuslugunu ifade ettigini aciklamaktadir Bu kap-
samda tutum ve beceri dlceklerinin ders planlama, ders iletisimi,
zaman yonetimi ve teknik alt dlceklerinde yer alan maddelerin
ortalama puanlari ve siklik istatistikleri karsilastirilmis ve tarti-
silmistir Ayrica, hem tutum hem de beceri dlcegindeki alt olcek-
lerin korelasyonlari, ayirt edici maddelerle birlikte sunulmus ve
tartisilmistir.

Tablo 9. Yeni Atanan Ogretmenlerin Cevrimici Dil Ogretimi Yeterliklerinin Onemine Yonelik Tutumlari ve Beceri Algilari Arasindaki iliski

Cevrimici 6gretme becerilerine iliskin algilari

Ders Ders Zaman Teknik
Yeni atanan 6gretmenlerin ¢cevrimici 6gretime planlama iletigimi yonetimi
hazirbulunusluk olcedgi Alt Boyutlar r p r p r p r p
Yeterliliklerin 6nemi konusundaki tutumlari Ders planlama 0,244 <001 0,239 ,001 0,179 011 0,304 < ,001
Ders iletisimi 0,197 005 0,293 <,001 0,166 019 0,345 <,001
Zamanyonetimi 0,345 < 001 0,296 <,001 0,364 <, 001 0,348 <,001
Teknik 0,145 040 0,222 002 0,144 042 0,355 < 001

Sekil 1. Yeni Atanan Ogretmen[erm Cevrimici Dil Ogretimi Yeter-

liklerinin Onemine Yonelik Tutumlari ve Beceri Algilari Arasindaki
iliski

4,45
a4
4,35
43

A5 4,205
a2 4,181 %

4,15
a1
4,05

Ders Tasarimi

4,393

4,348

4,233

4219

Ders iletisimi  Zaman Yonetimi Teknik

B Tutum = Alg

Tablo 9 Uzerinde de belirtildigi tzere, yeni atanan 6gretmenlerin
cevrimici Ingilizce 8gretme yeterliklerine iliskin tutum ve algla-
rini 0lcen her iki 6lcedin tim alt dlceklerinde pozitif yonlu distk
dereceli bir iliski vardir (p<0.05). Her bir alt dlcekte, yeni atanan
ogretmenlerin maddelerin nemine yonelik tutumlari yiksek ol-
dugunda, yeterlik algilari da nispeten ylksektir.

Ote yandan sonuglar, iliskinin pozitif olmasina ragmen tutum ve
yeterlik olceklerinin sonuclari arasinda dustk dereceli bir iliski
oldugunu gostermektedir. Sekil 1 incelendiginde de gorilebilecedi
Uzere, yeterliklerin cogunda, yeni atanan 6gretmenlerin yeterlikle-
rin 6nemine yonelik tutumlari, yeterlik algllarindan daha yiksektir.

Sonuclar, yeni atanan ogretmenlerin cevrimici dil 0gretim yeter-
liklerinin onemine yonelik tutumlari ile cevrimici ortamda 6gret-
me yeterliklerine iliskin alglari arasinda farklar oldugunu gos-
termektedir. Bu farklar, cevrimici dil 6gretimi konusunda sinirli
bilgi ve egitime sahip olmak, sistematik bir politikanin olmamasi

ve 6gretmenleri cevrimici 6gretimde gelistirmek ve desteklemek
icin cevrimici destedin olmamasi gibi cesitli nedenlerden kaynak-
lanmaktadir

Sonuclar ve Oneriler

Bu calisma, yeni atanan 6gretmenlerin cevrimici ingilizce égret-
meye hazir olma durumlarini belirlemeyi amaclamistir ve yeni
atanan Ingilizce 6gretmenlerinin cevrimici égretim yeterlikleri-
nin onemine karsi oldukca olumlu bir tutuma sahip olmalarina
ve kendilerini yeterliklerin cogunda yeterli olarak algilamalarina
ragmen; hala goz onidnde bulundurulmasi gereken birtakim prob-
lemler oldugunu ortaya koymustur. Bu da yeni atanan ¢gretmen-
lerin cevrimici Ingilizce 8gretmeye tamamen hazir gérinmedigini
anlamina gelmektedir S6z konusu problemler ve ilgili oneriler
asagida sunulmustur.

Arastirma, Turkiye'de EBA olarak adlandirilan 6grenme yonetim
sistemi konusunda ise yeni baslayan dgretmenlerin yetersiz bil-
giye sahip olduklarini ortaya koymustur. Daha dnce de belirtildigi
gibi, bu durum, cevrimici egitime yonelik editim ya da bilgi eksikli-
ginden kaynaklanabilir. Bu sorunu ¢6zmek icin 6gretmen yetistir-
me programlarinda mufredata EBA'ya dayali bir ders eklenebilir
ve ayrica 0gretmenlere bu alanda hizmet ici egitim verilebilir. Ay-
rica yeni atanan 6gretmenlerin hem cevrimici dil 6gretimi hem de
Esnek Ogrenme (Flipped Learning) icin cok 8nemli olan editici vi-
deolar olusturma ve cevrimici sinavlar olusturma konusunda ken-
dilerini yeterli ggrmedikleri tespit edilmistir Bu durum daha donce
de belirtildigi gibi hem 6gretmen adaylarinin hem de hizmet ici
ogretmenlerin yetistirilmesi ihtiyacini ortaya koymaktadir. Genel
olarak, arastirma, yeni atanan égretmenlerin cevrimici dil 6gre-
tim yeterliliklerine yonelik tutumlari ile algilanan ¢evrimici ingiliz-
ce 6gretme yetenekleri arasinda hala bir bosluk oldugunu ortaya
koymustur. Bu sorunu asmak icin Tirkiye'deki Universitelerde
ingilizce 8§retimi mifredatlarina cevrimici ingilizce 8gretimi ve
Esnek Ogrenme (Flipped Learning)'in eklenmesi 6nerilmektedir.
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INGILIZCE OGRETMENLERININ
OGRETMEN LIDERLIGINE
ILISKIN GORUSLERI

Gulten GENC




ingilizce Ogretmenlerinin Ogretmen Liderligine
iliskin Goriisleri

Views of English Teachers on Teacher Leadership

BOLUM HAKKINDA

Bu calisma, ingilizce dgretmenlerinin 6gretmen liderligi hakkindaki gérislerini incelem-
eye yoneliktir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir.
Bu sayede, olguyu yasayan ve yansitabilecek bireyler, katilimci olarak belirlenmistir.
Katilimcilar, 2019-2020 egitim ogretim yilinda, Milli Egitim Bakanligi'nda gorev yapan ¢
kadin ve 1 erkek olmak tizere 10 goniillii ingilizce 6gretmenidir. Veriler, 4 demografik ve
7 acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmis gorisme formu ile toplanmistir. Goriisme
formlariile toplanan veriler, ingilizce 6gretmenlerinin 6gretmen liderliginin tanimi ve 6gret-
men liderlerinin rolleri hakkindaki gorislerini ve bilgi dizeylerini incelemeyi hedeflemistir.
Goriusmelere 10 hizmet ici 6gretmen (9 kadin, 1 erkek) katilmistir. Veriler icerik analizi yon-
temiyle analiz edilmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden cikarilan kodlardan yararlanilarak
bazi temalar olusturulmustur. Bulgular, 6gretmenlerin liderlik rollerini motive edici, gi-
risimci, paylasimci, iyi iletisim kuran, destekleyici, otoriter, organizator ve aktif olmak gibi
cesitli ifadelerle tanimladiklarini, 6gretmen liderligini temel olarak sinif ici roller ve sinirli
dizeyde sinif disi faaliyetler ile sinirlama egiliminde olduklarini ve blyik olgide, sinif
yonetimi becerileri ile esanlamli oldugunu distindiklerini goéstermistir. Calismanin bulgu-
larinin, okul ortamlarinda 6gretmenleri gliclendirmeyi taahhiit eden 6gretmen egitimcileri,
okul yoneticileri ve egitim politikasi yapicilari icin bazi ¢ikarimlari olmustur.

Anahtar kelimeler: Ogretmen liderligi, yabanci dil olarak ingilizce 8gretimi, 6gretmen egitimi,
ogretmenlerin mesleki gelisimi

ABOUT the CHAPTER

This study examined the Turkish EFL teachers’ perceptions about the teacher leadership.
The qualitative data was collected through semi-structured interviews to investigate EFL
teachers’ perceptions about the definition of teacher leadership and teacher leaders’ roles.
Ten in-service teachers (9 female, 1 male) participated in the semi structured interviews.
The data was analyzed using content analysis. Using the codes generated from the ut-
terances of teachers, data were presented under some themes. Findings indicated that
teachers expressed teacher leadership in many different ways and defined the behaviors
of teacher leadership both within and beyond the classroom. The findings of the study cer-
tainly have some implications for teacher educators, school administrators and educational
policy makers who committed to empowering teachers in school settings.

Keywords: Teacher leadership, teaching English as a foreign language, teacher training, profes-
sional development of teachers

Giris

Eskiden sadece okul yoneticilerine atfedilen liderlik anlayisi artik dgretmenler icin
onemli bir nitelik olarak gorilmektedir. Egitim 6gretim sirecinin etkili bicimde strdiri-
lebilmesi, bu slrecin kolaylastirilmasi ve 6grencilerin gereksinimlerini tam olarak kar-
silayabilmesi, 6gretmenlerin liderlik rollerini yerine getirmesiyle yakindan iliskilidir. Bu
noktadan yola ¢ikarak, bu calisma ingilizce 6gretmenlerinin 6gretmen liderligine yonelik
goriis ve diisiincelerini belirlemeyi hedeflemistir. Bu yolla 6gretmen liderliginin ingilizce
6gretmenleri icin 6neminin vurgulanacagi ve yabanci dil editim slrecinde yapacag! kat-
ki konusunda farkindalik yaratacag disiinilmistir Ogretmen liderligi, egitim 8gretim
faaliyetlerinin gelistirilmesi bakimindan, 6gretmenlerin sinif icinde ve disinda mesleki
rollerinin gelistirilmesini ve glclendirilmesini vurgulamaktadir. Son 10 yildir yabanci dil
egitimi alaninda da temel bir unsur olarak karsimiza cikmaktadir. Ancak, genel egitim
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alaninda calismalarin nispeten daha zengin olmasina ragmen ya-
banci dil egitimi alaninda sinirli kaldigi gortlmdistir. Bu sebeple,
bu calisma égretmen liderliginin Ingilizce dgretmenlerinin gozily-
le aciklanmasini ve okullarimizda ne kadar somut bicimde uygu-
lanabildigini ve uygulanmasi konusunda karsilasilan engellerin
neler oldugunu saptamay! amaclamaktadir Ogretmenlerin mes-
leki gelisim sulreclerini desteklemesi bakimindan dnem tasiyan
ogretmenlerin liderlik davranislarinin gelistirilmesi ve beslen-
mesi, 6gretmen egitimcileri, okul yoneticileri ve editim otoriteleri
tarafindan dikkatle takip edilmelidir.

Ogretmen Liderligi

Ogretmen liderligi, kavram olarak bugiinkii anlamina zaman igin-
de ulasmistir. Silva, Gimbert ve Nolan (2000] bu evrimin U¢ asa-
mada ortaya ciktigini ifade etmistir. Ogretmen liderligi alanindaki
itk calismalar, 6gretmen liderin rollerini sinif duvarlarinin disinda
sadece okul midurd, bolim baskani veya mesleki derneklerde
ydritilen idari gorevlerle tanimlamis ve sinirlandirmistir. Bu
roller; 6gretim liderligi yerine sistem verimliligine odaklanmisti.
ikinci asama olarak adlandirilan dénemde yapilan tanimlarda
daha cok 6gretimsel yonlere vurgu yapilmistir Bu roller arasin-
da miifredat gelistirici, ekip lideri ve personel gelistirme gibi egi-
tim-0gretim slreclerine dogru bir genisleme s6z konusudur. Bu
asamada, 0gretmen liderliginin yonetimsel islevlerden uzaklas-
tigr soylenebilir. Uclincii asamada ise, liderlik, 6gretmenlik mes-
ledinin dogal bir parcasi olarak tanimlanmaktadir. Bu asamada,
6gretmen liderligi olarak egitim arastirmalari kapsaminda, cesitli
rolleri tasiyan ve 0grenme ortamlarini sekillendiren, sinif icinde
ve disinda cesitli 6gretmenlik uygulamalarini betimleyen semsi-
ye bir kavram olarak kullanilmaya baslanmistir (Katzenmeyer &
Moller, 2011).

Bu kapsamda program gelistirmek, gerektiginde kaynak sagla-
mak, ogrenme sirecini destekleyici ve kolaylastirici bagimsiz
projeler gelistirmek ve degisime onculik etmek gibi roller de
eklenmistir (Killion & Harrison, 2006). Lider ogretmeni, sinif ici
etkinliklerin aktoru olarak ele alan Greenier ve Whitehead (2016)
sinif ici etkilesimleri organize eden ve diizenleyen, heves ve tutku
ile 6grenme ve 6gretme etkinliklerini yonlendiren meslek uzma-
ni olarak tanimlamistir. Sinif ici strecleri ifade eden bu rollerin
yansira, okul dizeyinde alinacak kararlara ve etkinliklere katil-
mak, meslektaslarina rehberlik etmek, egitim 6gretim surecini
gelistirmeye yonelik isbirligi yapmak (Katzenmeyer & Moller, 2009)
ve 0gretmenlerin mesleki gelisim sireclerini yakindan takip et-
mek gibi daha yogun roller de yiuklenmistir (Margolis ve Huggins,
2012; Muijs & Harris, 2003; Vernon ve Floyd, 2012). Bitiin bu roller
ogretmen liderliginin kendine has yonleridir ve 6gretmen liderli-
gini diger liderlik bicimlerinden ve yonetimsel islevlerden ayiran
noktadir Daha acik bir ifadeyle, 6gretme ve 6grenme siireclerine
butlncil bir yaklasimla odaklanmak ve 6grencilerin sadece aka-
demik anlamda degil bitun yonleriyle gelisimlerini desteklemek
icin gerekli egitim ortamlarininin olusturulmasini ifade etmekte-
dir.

Katzenmeyer ve Moller (2011), 6gretmen liderin rollerini kapsamli
bir tanimlamayla dort grup altinda toplamistir:

1. Sinifin icinde ve disinda liderlik yapmak: Ogretmen liderler
sadece 6grencilerin akademik gelisimini 6nemsemekle kal-
maz, ayni zamanda sinifin 6tesine gecer ve meslektaslariyla
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iletisim kurar. Ayrica dgrencilerin akademik basarilari icin
sinif disinda da yardimci olurlar.

2. Ogrenme ortaminin gelisimine katki saglamak: Okul, iyele-
rinin, baska bir ifadeyle, 6grencilerinin son derece hizli de-
gisim gosterdigi bir topluluktur. Bu nedenle, ayni ortamda
gorev yapan 6gretmenlerin de is birligi icinde hareket ederek,
okulu bir bitin olarak amaclari dogrultusunda destekleme-
nin yollarini bulmak, strekli degisen egitimsel gereksinimle-
re cevap verecek dgrenen bir ¢cevre haline getirmesi veya en
azindan bu yonde c¢aba gostermesi beklenmektedir. Boyle bir
ortamda lider 6gretmenler, 6grencilerinin yani sira mesleki
gelisim konusunda meslektaslarini da etkiler, bilgilendirir ve
destekler. Bir anlamda 6gretmenlere mesleki gelisimin yolu-
nu acmak, bu yonde farkindalik yaratmak ve caba gostermek
demektir.

3. Egitim-ogretim sirecini iyilestirmek amaciyla diger Uyeleri
etkilemek: Bir lider 6gretmen, 6grencilerinin yani sira mes-
lektaslarini da etkileyebilir Ayrica, 6gretmenler ogrenciler
icin de rol modeldir, Ogretmenlerin davranislarinin 6grenci-
lerin davranislarini da etkilemesi kacinilmazdir. Etkili, verimli
ve adanmis 0gretmen davranislari, hem &grencileri hem de
diger ogretmenler motive edici ve olumlu yonde etkileyici
olacaktir.

4. Egitim hedeflerini gerceklestirmede sorumluluk almak:
Siphesiz lider 6gretmenden beklenen bitin bu planlanmis
gorevler fazladan zaman ve enerji gerektirecektir Bu da za-
man zaman ekipte motivasyonun azalmasina, kaybolmasina
ve kopmalara neden olabilir. Bu ylzden dzellikle, lider 6gret-
menler, ekip calismasini dnceleyerek, gorev ve sonu¢ odakli
yaklasimlar benimseyerek sorumluluk alirlar ve bu gorevleri
adanmislikla ve isteyerek yerine getirirler Ancak bitin bu
slrecler icinde, bitin bu cabalarin egitim 0gretim sirecine
katki saglamak, bu streci stirekli olarak iyilestirmek amaciy-
la yapildigr unutulmamali ve 6gretmentler; hicbir zaman hicbir
gorevi sinif icinde bulunma ve ogretim etkinliginin onine al-
mamalidir. Lider 6gretmenlik, 6§renme ve 6gretme siirecinin
bir parcasi oldugu sirece anlamli ve onemlidir. Bu noktada,
Balyer'in (2016) altini ¢izdigi, 6gretmenin egitim faaliyetleri
ve slreclerinde gonulli olma, projeler gelistirme, baskalari-
ni etkileme, gliven olusturma ve meslektaslarinin gelisimini
destekleme yetenedi tanimini hatirlamakta faydali olacaktir.

Literatlirde, 6gretmen liderliginin ne ifade ettigini arastirmaya yo-
nelik 6gretmen adaylariyla, 6gretmenlerle ve okul idarecileriyle,
cesitli nitel (Anderson, 2004; Balyer, 2016; Ghamrawi, 2010); nicel
(Cemaloglu & Duran, 2018) ve karma desende (Beycioglu & As-
lan, 2012; Sawalhi & Chaaban, 2019) calismalar yapildigi goril-
mistir. Ornegin, Watt vd. (2010) okul yéneticilerine yonelik anket
calismasinda 6gretmenlerde iyi liderlik 6zelliklerinin ne olduguna
dair toplanan verilere gore, lider 6gretmenlerin 6grencilerle mu-
kemmel bir iliskiye sahip olmasi ve 6grencilere dair yliksek bek-
lentiler belirleyip bunlari gerceklestirmeye yonelik caba sergile-
mesi gibi 0zellikle sinif ortamina yonelik davranislarin one ciktig
gorilmistir. Greenier ve Whitehead'in (2016) ¢alismasinda ise,
okul yoneticileri lider 6gretmenleri 6gretim sireclerinde ve insan
iliskilerinde mikemmeliyet olarak tanimlamistir.
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Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Yukarida belirtilen tanimlar dikkate alindiginda liderligin mutlak
bir otorite olmak degil, 6gretmenlere egitim 6gretim faaliyetlerini
surdurirken slrekli gelisimci, motive edici, yonlendirici ve yarati-
ciliklarini kullanabilecekleri yollar yaratmak veya bu yollarda on-
lara rehberlik etmek oldugu anlasilmaktadir. Okullarda 6rgitsel
bir hiyerarsi vardir ancak liderlik bu hiyerarsinin ¢ok otesinde,
deneyimleri paylasarak, yenilikleri deneyimleyerek veya motive
ederek 8gretmenlerin birbirini etkilemesini ifade etmektedir. ilgili
alanyazin tarandiginda, 6gretmen liderligi calismalarinin ¢cogun-
lukla okul yoneticileri Gzerine odaklandigi gérilmustur (Ander-
son, 2004; Beycioglu & Aslan, 2012; Cemaloglu & Duran, 2018;
Ghamrawi, 2010). Egitim arastirmalari ve okul gelisim sirecinin
en onemli paydasi olmasina ragmen, karar verme noktasinda
siklikla ihmal edilmis olan 6gretmenlerin, slrecin lideri olarak
oncelikle farkindaliginin artmasi, taninmasi, anlasilmasi ve ses-
lerinin duyulmasi amaciyla bu calisma planlanmistir. Bu amaca
asagidaki arastirma sorulari da temel olusturmustur:

1. Ogretmen liderligi sizin icin ne ifade etmektedir?
2. Okulunuzda lider 6gretmen rollerinin gerceklestirilme di-
zeyleri nasildir?

Arastirma Yontemi

Calismada, nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim dese-
ni kullanilmistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak go-
risme secilmistir. Patton'a (2002) gore katiimcilarin distnce,
duygu ve alglarini ortaya ¢ikarmak icin en uygun veri toplama
yontemi gorismedir. Bu yontem gorismeci karsisinda tutartiligi
saglar, gérismelerdeki dediskenligi en aza indirir, benzer calis-
malarin yapilabilmesine olanak saglar ve elde edilen verilerin
analiz edilmesinde arastirmaciya kolaylik saglar. Gortsme, bas-
ka bir bireyin perspektifini gormemizi amaclar, nitel bir goris-
menin varsayimi, baskalarinin bakis acilarinin anlaml, bilinebi-
lir ve belirgin hale getirilebilir olmasidir (Patton, 2002). Gérisme
formu olusturulmadan once ilgili alanyazin incelenmis, hazir-
lanan taslak form uzman gorlisine sunulmustur. Pilot calisma
kapsaminda uzmanin incelemesi ve geri donutleri degerlendiri-
lerek gorisme formuna son sekli verilmistir. Ardindan, 3 gonalli
ingilizce 6gretmeni ile yapilan pilot calisma ile sorularin nasil
daha kolay anlasilabilir hale getirilebilecedi, onyarg veya yon-
lendirici sorulardan kacinma ve olasi belirsiz durumlarin tespit
edilmesi gibi sureclerle, glvenilirlik arttirilmaya calisilmistir.
Yariyapilandirilmis gorisme formu 2 temel soru ve 8 alt sorudan
olusmustur. Gorisme formu arastirma problemlerine gore ha-
zirlanmistir. Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerine, lider
ogretmen tanimi, okullarinda lider ogretmen davranislarinin
sergilenip sergilenmedigi ve lider 6gretmen olmanin éniinde en-
gellerin neler oldugu gibi sorular yoneltilmistir. Temel sorularin
yanisira, konusmanin akisinda bazi yan sorular da yoneltilmistir.
Her bir katiimci ile birebir yapilan gorismeler yaklasik olarak 1
saat sirmustir. Katilimcilarla yapilan gorismeler ses kayit ciha-
zina kaydedilerek, elde edilen ses kayitlari bilgisayar ortamina
aktarilarak analize hazir hale getirilmistir.

Devlet okullarinin cesitli kademelerinde gorev yapan 9 kadin ve 1
erkek olmak Gzere, farkli okullarda gérev yapan, 10 gonilli Ingi-
lizce 6gretmeniile gerceklestirilen calismada, yari yapilandiritmis
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gorisme formlari kullanitmistir. 2 6gretmen ilkokul dizeyinde, 4
6gretmen ortaokul ve 3 6gretmen de lise dizeyinde 6gretmen-
lik yapmaktadir. Mesleki deneyimleri, 2 ila 7 yil arasinda degis-
mektedir. Gortdsmeler, katiimcilarin izniyle kayit altina alinmis
daha sonra ¢oztimlemesi yapilmistir. Verilerin analizinde nitel
arastirma tekniklerinden, icerik analizi yontemi kullanilmistir
Ogretmenlerden elde edilen ses kayitlari Office Word programi-
na yazi olarak aktarilmistir ve tim ogretmenlerin gorisleri ayri
ayri tekrar okunarak kelime ve cimle isaretlemeleri yapilmistir.
Arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak kelime ve cimle-
ler isaretlenmis ve bu isaretlemeler tek tek her 6gretmen icin
tablolar halinde temalara donustirdlmustir. Nitel bir calismada
guvenirlik sinirtiigini asmak icin cesitli dnlemler alinmistir. So-
nuclarin genellemesini yapmaktan uzak durulmustur. Calisma-
nin dis gecerliligi icin, benzer katilimcilar ile benzer ortamlarda
yapilabilmesini mimkiin kilacak veriler saglanmistir. (LeCompte
& Goetz, 1982) i¢ gecerliligi saglamak icin de hem katiimcilarin
degiskenleri ayrintili bicimde sunulmustur hem de katilimcilarin
ifadelerinden dogrudan yapilan alintilar kullanilmistir Dogrudan
alintilar, hem gecerliligi hem de gulvenirligi arttirmaktadir (Neu-
man, 2014). Analiz asamasinda ise, temalar ve kodlamalar her iki
arastirmaci tarafindan ayri ayri olusturulup, benzerlik ve farkli-
liklar birlikte degerlendirilerek yiksek dizeyde uyum saglandigi
gorulmustir

Bulgular ve Tartisma

Arastirmanin bulgulari arastirma sorulari dikkate alinarak sunul-
mustur.

Birinci arastirma problemine iliskin bulgular

Ogretmenlerin lider gretmen tanimina iliskin diisiincelerini ir-
deleyen birinci arastirma sorusuna verilen cevaplari kapsayan bii-
tin metin tarandiginda dikkat ¢ekici 20 kod olusturulmus ve bu
kodlar 2 tema altinda diizenlenmistir: Ogretmenlerin sinif icinde
ve sinif disindaki rollerini ifade eden 2 tema olusturulmustur. Kati-
Umeci ingilizce 8gretmenlerinin gretmen liderligine iliskin tanim-
lari, kodlardan yola c¢ikilarak, lider agretmenlerin sinif ici davra-
nislarina yonelik roller ve sinif disi davranislarina yonelik roller
olmak Uzere iki tema altinda toplanmistir. Bu alt probleme iliskin
temalar ve kodlar Tablo 1 ve Tablo 2 ‘de goriilmektedir.

Tablo 1. ingilizce Ogretmenlerinin Lider Ogretmenlik Hakkinda
Gorusleri

Kodlar

inisiyatif alan
Ogrencilere 6zerk
6grenme alani
saglayan

Yaratici disUnebilen
Sinif yénetimini
basariyla yapan
Otoriter

Cagdas

Vizyon sahibi
Arastirmaci
Yansitici dustinen
Planlayici
Ogrencileri
yonlendiren
Yenilikgci

Problem Tema

Temalar:

Tema 1: Lider
6gretmenin sinif
icindeki rollerine
iliskin gordsler

Ogretmen liderligi
sizinicin ne ifade
etmektedir?




Sinifici lider 6gretmen rolleri, cok boyutlu ve dinamik bir yapi ola-
rak tanimlamislardir Genel olarak sosyal ve drgiitsel ortamlarda
gorulebilecek ideal ve birbirini tamamlayici 6gretmen rolleri de,
birbiriyle catisan bazi roller de dile getirilmistir. Ornegin, inisiyatif
alan, dgrencilere 6zerk 6grenme alani saglayan, yansiticr disu-
nen, yenilikci ve 6rnek olan gibi birbirini destekleyen ve caga ayak
uydurma cabasinda olan 6gretmen rollerinin yani sira “otoriter
ve 6grencileri yonlendiren” gibi geleneksel 6gretmen roltnd vur-
gulayan da olmustur. Ornegin, 7 yillk mesleki tecriibesi olan ve
su anda ilkokul dizeyinde 6gretmenlik yapan Seyhan ogretmen,
lider 6gretmenlikle bagdasmayacak tanimla baslamistir ve soyle
aciklamistir; “lider olmak bir yerde, son sézii soylemektir diyorum
ben. Otoriter olmali aslinda ama ¢ok da sert degil. Yani tatli sert
olmali. Yoksa lider olarak kabullenilmek cok zor...".

Ayrica, genel olarak, gorismelerde 6gretmenlerin lider 6gretmen
deyince ilk aklina gelen ve hemen hemen bitin 6gretmenler ta-
rafindan vurgulanan gérev ise “sinif yénetimi” konusudur. Bu da
katilimcilarda, 6gretmen liderliginin buylk dlclide yonetimsel
bir gérev oldugu anlayisinin hakim oldugunu disindirmistur
Benzer sekilde, alanyazinda da karar verme, planlama, 6gretim
yontem, arac ve gereclerini basariyla kullanma ve etkili sinif yone-
timini gerceklestirmek gibi sorumluluklar da lider 6gretmenlerin
gorevleri olarak gorilmektedir (Zembat vd., 2010). Lider &gret-
menlik rollerini, vizyonerlik, yansitici distinme olarak tanimlayan
Omiir 6gretmen, 6grencileri gelecede tasimak icin elinden geleni
yapip yapmadigini da vurgulayarak kendisini strekli sorguladigini
su sozleriyle ifade etmistir.

“..mesela tasimali sistemle okulumuza gelen 9§-
rencilerimiz var. Dort veya bes kdyden, dzellikle ki-
sin, cok sikintili bicimde geliyor 6grenci okula. As-
linda glizel bir sey egitime ulasiyorlar ama onlara
her baktigimda, acaba sizi kendi kiicik dinyanizin
disina c¢ikarabiliyor muyum ya da okula gelirken
yasadiklari sikintilari her anlatislarinda acaba bu
sikintilara gercekten degecek bir egitim verebiliyor
muyum diye siirekli soruyorum. Baska neler yapa-
bilirim diye diisiintiyorum. iste bence bu sorularin
cevabinin evet olmasidir diyorum lider 0gretmen-
lik"™.

Hemen hemen bitin 6gretmenler; lider 6gretmenin egitim 6§-
retim etkinliklerini planlayan 6gretmen oldugunun altini ¢izmis
ve Ozellikle editim ve 6gretim faaliyetlerini ve 6grencilerin basa-
risini 6nemseyen ve bu konudaki tim sorumlulugu Ustlenen 6§-
retmen portresi cizdikleri de dikkat cekmistir. LisansUstl editim
de yapan 5 yillik egitim tecribesine sahip ve ortaokul dizeyinde
ogretmenlik yapan Hilya 0gretmen, lider 6gretmenlerin dnde ge-
len davranisinin sinif icinde ve sinif disinda, egitim arastirmalari
yapmak oldugunu eklemistir. Hilya 6gretmen, goruslerini soyle
ifade etmistir:

“...Lider olan bir 6gretmen giinii kurtarici islere yo-
gunlasmaz daha uzun vadeli calismalar tdretmeye
calisir. Degisimlere on ayak olabilme kapasitesine
sahip, sinif disina da tasan bagimsiz projeler gelis-
tirmelidir bence. Sadece dort duvar arasinda sinif-
la sinirli olmamali diye distiniyorum...”
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Bu asamada, sinif ici etkinlikler bakimindan meslektaslarla isbir-
ligi, birbirine destek olmak veya mesleki gelisime yonelik etkin-
liklere katilmak gibi konulardan s6z edilmemistir. Ikinci tema olan
sinif disinda lider 6gretmen rolleri olarak zimre baskanligi, yo-
netimsel islere yardim etmek, etkinlikleri organize etmek gibi bi-
yuk olclde yonetimsel gorevler akla gelmektedir. Ayrica, is birligi
yapmak, yenilikleri baslatmak ve oncilik etmek gibi lider 0gret-
men rollerinden de bahsedilmistir. Ancak ne var ki, aciklayicr ifa-
delerde bunlarin mesleki gelisim, okulda yenilikcilik veya degisim
ya da donusim baslatmak anlaminda degil de yonetimsel slrec-
lerde idareye yardimci olmak anlaminda kullandigi gorilmdstir.
Goruldugu gibi, alanyazinda 6zellikle vurgulanan ve 6gretmen Lli-
derliginin ana unsurlarindan oldugu dne sirilen, 0gretmenlerin
paydaslariyla olan etkilesimi ve is birliginin, gériismelerde siklik-
la ifade edilmistir (Harris, 2003; Lambert, 2003; Little, 1995; Muijs
& Harris, 2003; Silva vd., 2000; York-Barr & Duke, 2004). Ancak,
temel olarak ishirliginin ve karsilikli destek davranislarinin 6zel-
likle materyal paylasimi alaninda oldugu belirtilmistir.

Tablo 2. ingilizce Ogretmenlerinin Lider Ogretmenlik Hakkinda
Gorisleri

Kodlar

Zimre baskanligl
Yenilikleri baslatan
Onciilitk eden
ishirlikci

Okuldaki etkinlikleri
organize eden
Ogrencilere sinif
disinda zaman ayiran
Okulda yonetim
islerinde yardimci

Tema

Tema 2: Lider
6gretmenin sinif
disindaki rollerine
iliskin gorusler

Problem

Ortaokul dizeyinde 7 yillik 6gretmenlik deneyimi olan Kerem 6§-
retmen, ziimre baskanligr ile ayni anlamda oldugunu disindigu
dgretmen liderligini soyle tanimlamistir:

“...0gretmen liderligi deyince hem 8gretmen aci-
sindan disiindim hem &grenci acisindan. Ogret-
men acisindan zimre olarak dusindim. Zimre
icinde bir 6gretmen baskin oluyor o da zaten zimre
baskani secilmis oluyor, 6gretmen liderligi deyince
itk aklima o geldi. Kisisel dzellikleri ile kendini ile-
ride tutan ya da gorusleri ile kendini 6ne sirebilen
ya da degisik sekillerde, daha cok iletisim yontyle
herkesle konusabilecek bir konusu olan, her konu-
da fikri olan ve her seye yorum yapabilecek 6zellige
sahip bir 6gretmen gozimde canlaniyor...”

Diger ozelliklerden, okullardaki etkinlikleri organize etmek ve
dgrencilere sinif disinda zaman ayirmak da, dzellikle belirli giin
ve haftalarda yapilan okul etkinlikleri ve bu etkinliklerde rol ala-
cak ogrencilerle gecirilen zaman kastedilmektedir. York-Barr ve
Duke (2004) de bir 6gretmenlerin, 6gretmen liderligi icin once-
likle deneyimli olmak ve diger meslektaslarini destekleyici dav-
ranislar gostermeyi oncelediklerinin altini cizmistir. Ayrica Balyer
(2016) ve Cemaloglu ve Duran’in (2018) da yapilan gorismeler de
dgretmenlerin lider 6gretmen olarak deneyimli olmanin ve de-
neyimlerini meslektaslariyla paylasmanin altini cizdiklerini ifade
etmislerdir.
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ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci problemi, 6gretmenlerin okul ortamlarinda,
kendi deneyimleri ve gézlemlerine dayanarak ingilizce 6gretmen-
lerinin liderlik davranislarini ne dlclde gerceklestirebildikleri ve
okul ortaminda lider ogretmen olmayi engelleyen durumlarin
neler oldugunu arastirmayi hedeflemistir. Bu kapsamda sorulan
sorulara verilen cevaplardan 13 kod elde edilmis ve bu kodlardan
2 tema Uretilmistir. Bu kodlar ve temalar Tablo 3 ve Tablo 4'te su-
nulmustur.

Tablo 3. ingilizce Ogretmenlerinin Lider Ogretmen Rollerini
Gerceklestirme Diizeyleri

Problem Tema Kodlar

2. Okulunuzda lider  Tema 1: istekli
6gretmen rollerinin ~ Goézlemlenebilen Motive edici
gerceklestirilme lider 6gretmen Girisimci
diizeyleri nasildir? davranislari Paylasimci

iyi iletisim kuran

Katilimcilar, meslekte iki yillik tecribesi olan o6gretmenler de
dahil, genel olarak ingilizce 6gretmenlerinin meslege yeni bas-
ladiklari dénemde, 6grencilerinin basari durumunu artirmak icin
yeni yaklasimlar aramaya ve uygulamaya istekli olduklari, 6gren-
ci motivasyonunu ylksek tutabilmek icin de caba gosterdiklerini
vurgulamislardir Ancak bu isteklilik ve motivasyonun uzun sireli
olamadigr icin lider 6gretmen dzelliklerinden zaman icinde uzak-
lastiklari da eklenmistir. Lise grubunda dgretmenlik yapan Rana
ogretmen, bu durumu soyle ifade etmistir:

“..Mesela, hepimiz yasamisizdir. Meslege basladi-
ginizda, okulda hevesle bir seyler yapmak istiyor-
sunuz ve meslektaslarinizla her paylastiginizda,
‘hocam yeni seyler cikarmayin’ tarzinda elestiri-
lerle karsilasiyorsunuz. Bakislar bile, yani sozlu
olmasa da planladiginiz seylerin rahatsizlik yarat-
tigini fark ediyorsunuz. Ya da elestiriler bir sekilde
kulagmniza geldiginde tamamen motivasyonunuzu
kiriyor. Iliskilerinizin bozulmasindansa, geri adim
atmayi seciyorsunuz. Clnki bu her glin icinde bu-
lundugunuz ortam...”

Bu durum, llkemizde, yapilan bircok arastirmada da ortaya ¢ik-
mistiz Ornegin Yilmaz (2008) égretmenlerin, mesleki gelisim et-
kinliklerinden uzak kalmasinin veya meslekte ilerleme gibi ola-
naklara sahip olamamalarinin ilerleyen yillarda motivasyonlarini
ve heveslerini 6nemli dl¢lide distrdiginu kaydetmistir.  Ayrica
bu durumun yillar icinde 6gretmenlerin sadece egitim 0gretim et-
kinliklerini sadece rutin faaliyetler olarak yapmalarina neden ol-
dugunu ve dolayisiyla egitim sirecine ve dgrencilere de olumsuz
yansimasinin kacinilmaz oldugunu eklemistir.

ingilizce 6gretmenlerinin, 8ncii ve isbirlikci davranislar sergiledi-
gini ifade eden ve lisansusti editim yapan Hilya 6gretmen, lider
bir 6gretmenin sadece okul icinde degil okul disinda da egitim
arastirmalari yapmasini, sonuclari da oncelikle meslektaslariyla
paylasmasinin dnemini vurgulamistir. Ayrica, akademik dizeyde
yapilan calismalarin sonuclarindan cogunlukla 0gretmenlerin ha-
berdar olmadigini, akademik camianin da 6gretmenlerin yasadik-
larinin cogunu bilmediklerine dikkat cekerek, akademik camiayla
ogretmenler arasinda isbirli§i olusturacak bir modelin olmasinin,
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ogretmenler acisindan motive edici ve bilgilendirici olacagini ifa-
desi son derece dikkat cekicidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen kodlarin iiret-
tigi ikinci tema da 6gretmenlerin liderlik davranislarinin beslen-
mesinde ve gosterilmesinde karsilasilan engelleri ifade etmek-
tedir. Alanyazin tarandiginda da ¢ok sayida calismanin 6gretmen
liderligini engelleyen bazi unsurlar oldugunu ortaya koydugu
gorilmektedir (Harris & Muijs, 2005; Muijs & Harris, 2006; Zinn,
1997). Bu unsurlarin 6grenci, veli, yonetim, meslektas, bireysel
ve cevre kaynakli olabilecegi cesitli calismalarca da ortaya konul-
mustur (Gigante & Firestone, 2008; Muijs & Harris, 2007; Taylor
vd., 2011). Benzer sekilde bu calismada da dgretmenler, ingilizce
6gretmenlerinin lider 6gretmen olmasinin oniinde cok cesitli en-
geller oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenlerin kendi deneyim-
leri ve okullarindaki durum dzellikle ingilizce alani agisindan son
derece sikintili oldugunu distindiirmektedir Ogretmenlerin dile
getirdigi bu engeller Tablo 4'te listelenmektedir.

Tablo 4. ingilizce Ogretmenlerinin Lider Ogretmen Olmasinin
Oniindeki Engeller

Problem Tema Kodlar
Tema 2: Zaman yetersizligi
Lider Sinirli duzeyde is birligi
ogretmenligin - Ogretmenlerin birbirine yeterince
onlndeki destek olmayisi
engeller Yetersiz mesleki doyum

isinde mutsuzluk

Sinirli Mesleki gelisim olanaklari
idarenin otoriter tutumu

Sinif disi etkinliklerin sorgulanmasi
Gelenekselin disina ¢ikma sorunu
Derslere miidahale (soru cozme)

Oncelikle dgretmenler tarafindan ifade edilen birinci sorunun za-
man oldugu dikkat cekmektedir. Miifredati yetistirmek zorunlulu-
gu, yogun ders yukinin tim zamanlarini almasi, velilerin sinif
icinde yapilacaklara midahalesi 6gretmenlerin, en ¢ok bahsettigi
engellerdir. Ortaokul dizeyinde 6gretmenlik yapan ve 2 yillik de-
neyimi olan Betll 6gretmen yogun ders yikinin kendisini sinir-
ladigini soyle ifade etmektedir:

“...Acikc¢asi, hepimiz istiyoruz 6grencilerimize daha
fazla zaman ayirabilelim, ne yapabilecegimizi di-
sinelim ama ben mesela, hem ortaokul hem de
lisede gorev yapiyorum. Kadrom Ortaokulda ama
liseye de haftanin iki gini gidiyorum. Okullarim
birbirine yakin degil. Kendime bile zaman ayirami-
yorum aslinda. Okulumun ulasimi zor, yollarda ge-
ciyor zamanimin cogu. Ben Anakara’da onde gelen
bir Universitede okudum, ayni sekilde bir okulda
staj yaptim ama su an calistigim sartlar cok farkli.
Mifredati takip etmek, yetistirmek o kadar zor ki.
Her bdlgenin hatta her okulun 6grencisi farkliyken
ayni seyleri ayni zamanda yapma zorunlulugu, ders
disinda verilen gorevler beni ¢ok yipratiyor hocam
baska seyler yapmaya enerjim de pek kalmiyor, ne
yalan soyleyeyim...”

Ogretmenlerin ders ici etkinlikleri yaninda ders disinda da yeni
etkinliklere katilabilecekleri, materyal gelistirebilecekleri, ortak



cozimler bulabilecekleri, diger o6gretmenlerle iletisim kurabi-
lecekleri serbest zamanlarinin olmasi dnemlidir. Deneyim, di-
sinme ve yaraticilik acilarindan zaman, 6gretmenler icin esastir.
Ayrica 6gretmenlerin ders saatlerinin disinda, bilgi ve fikir alisve-
risi yapabilmek icin okulda meslektaslariyla bir arada zaman ge-
cirmeye gereksinimleri oldugu ve bundan yoksun olduklari ifade
edilmistir. Sadece ders saatlerinde veya gorevli olduklari zaman
dilimiicinde okulda bulunan dgretmenlerin mesleki gelisim adina
etkinliklerde bulunmalari veya bu yonde birbirlerini etkileyebilme-
leri mimkun degildir.

Bu noktada, Katzenmeyer ve Moller (2011) 6gretmen liderligi-
nin, 6gretmenlerin kendi uzmanlik alanlarini gelistirebildikleri
gibi, gorev yaptiklari okullarin politikalarini ve uygulamalarini
etkileyerek diger 6gretmenlerin de ilgisini cekmek, birbirleri-
ni motive etmek, isbirligi ile gorev paylasimi yapmak ve dgret-
menler icin mesleki gelisim firsatlari ortaya ¢ikarabilmek gibi
onerileri ¢ozUm gibi goriinmektedir. Ancak ogretmenlerin ka-
rar strecine katilamamalari gibi birokratik engeller ne yazik ki
asilamamakta ve bu ¢6zim yolunu kapatmaktadir. Ogretmenle-
rin mesleki faaliyetlerinde belirli bir otonomiye sahip olmalari,
sadece kurallarin ve yoneticilerin onlara yetki saglamasi ve 6§-
retmenlerin de bu yetkileri kullanabilmek icin gerekli mesleki
kapasite ve becerilere sahip olmasi da ¢6zim icin énemli bir
adim olabilir (Bustingorry, 2008). Lider 6gretmenlerin ortaya
cikmasina ve becerilerini sergileyebilecekleri yetki ve firsatlar
verilmelidir Ancak bu durum, demokratik ve paylasimci okul
ortamlarinin saglanmasi ile mimkindir. Ancak, calismada
ogretmenlerimizin dile getirdigi onemli sorunlardan birisi de
otokratik lider davranisi sergileyen ve mesleki gelisim girisim-
lerinde ogretmenlere destek vermeyen idarecilerdir. Lisan-
sUstl editim yapan Huilya o0gretmen, bu konuda tecribesini su
sozleriyle paylasmistir:

“... Mesela yine bir 6gretmen olan, yani hem mes-
lektasim hem de midir yardimcimiz doktora ya-
piyor kendisi de. Fakat doktorada dil yeterliligini
sadlayamadigi icin tezi sanirim yazamayacak oOyle
bir durum var. Kendisi benim ders programimi ha-
zirliyor. Yasal hakkim oldugu halde bos kalmasi
gereken cuma ginime bile ders koydu. Bu konuda
cok destek istedim. Destegini anlayisini cok bekle-
dim. Fakat bana, kendisinin de ara vermek zorunda
kaldigini, benim de hemen bitirmem gerekmedigi-
ni, 6nimde ¢ok zaman oldugunu ve oncelik 0gren-
ciler, deyip kesip atti”.

Lider 6gretmenlik davranislarinin éninde dnemli bir engel olarak
rapor edilen sorunlardan birisi, aslinda okullarda ingilizce egi-
timinin etkili bicimde yurdtilebilmesinin de dnindeki en blyuk
engellerden birisidir. Okul idareleri ve 0zellikle de aileler; 0gren-
cilerin bir Ust editim seviyesinde, etkili bir kuruma yerlesebilme-
lerini istemektedir. Ancak bunun icin kullanilan puan sistemi ve
sinav modeli geredince ingilizce 8gretmenlerinin, ders siiresinde
dil becerilerinin 6gretiminden ziyade sinava yonelik soru ¢ozim-
lerinin dayatildigr, bunun da etik prensiplerden saparak lider 6§-
retmenlikten uzaklasmaya neden oldugu ifade edilmektedir. ki
yilik mesleki tecriibesi olan Meltem dgretmenin bu konuyla ala-
kali soyledikleri cok carpicidir:

Béliim 8: ingilizce Ogretmenlerinin Ogretmen Liderligine iliskin Goriisleri

“... Ogretmenlerle bir araya geldigimizde, en cok
faklltede 6grendigimiz seylerin ne kadar uzagin-
da oldugumuzu konusuyoruz. Mesela, sinifimda
sahip oldugumuz tek elektrikli alet ampuldi ve ilk
zamanlar o bile ¢alismiyordu. Strekli sinav odakli
ogretim beklentisiyle karsi karsiyayiz. Bize fakul-
tede bunlar hi¢c dgretilmedi, ozellikle velilerle ile-
tisim diye bir ders olmaliymis. Boyle bir ortamda,
maalesef mesleki motivasyon ¢ok distik, mesleki
doyumdan bahsetmemiz mimkin degil. Mesleki
doyum ylksek olmadidi icin ve mutsuz oldugu icin
kimse ¢ozime yaklasmiyor ve sorunlarin lzerini
ortmek ya da kafasini kuma gémmek daha kolay
geliyor ¢clnkl mutsuz cinki doyumsuz. Mesleki
doyum yok. Mesleki doyum olsa belki elini tasin al-
tina daha ¢ok koyacak.”

Sonuc ve Oneriler

Sonu¢ olarak, ogretmenlerin lider dgretmenlik konusunda bilgi
diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu soylenebilir Ogretmen-
lerin lider 6gretmenlige iliskin yaptiklari tanimlar ve yikledikleri
roller alanyazin ile blyik &lciide uyumludur Ingilizce 8gretmen-
lerinin, lider 6gretmen davranislarinin biylk boliminin farkinda
olduklari ve bu dogrultuda kendi okullarinin gelisimi icin yapilma-
si gerekenleri bildikleri ve istekli olduklari gordlmustir. Ayrica
ogretmenler, 6Gretmen lideri, sinifi etkili bir sekilde yonetebilen,
sinifta dengeyi saglayan, deneyimli, diger meslektaslarini motive
ederek veya onceki deneyimlerini paylasarak destekleyebilen, her
zaman dinamik olan ve gelecekteki degisikliklere uyum saglaya-
bilen biri olarak tanimlamaktadir. Bittn bunlar, yabanci dil egitimi
acisindan bakildiginda lider 6gretmenlik rolini 6zellikle 6n plana
ctkmaktadir Cinkl ne yazik ki velilerin ve 6grencilerin okul egi-
timini bir Ust 0gretim kurumunun sinavlarina hazirlik yeri olarak
gordiikleri ve bir st editim kurumuna gecis sinavlarinda ingilizce-
nin etkisinin olmamasi veya agirliginin cok az olmasi 6grencilerin
ve velilerin Ingilizce dersini ikinci plana itmelerine neden olmak-
tadir. Veli ve 6grenci tarafindaki bu 6nemsememe davranislarinin
da 6gretmenler icin motivasyon ve heves kirici olmas, ingilizce dil
egitimi strecini olumsuz etkilemektedir. Bu ylizden, etkili liderlik
davranislari isbirligi icinde hareket eden Ingilizce égretmenleri,
ogrencileri ve velileri yabanci dil 6grenmenin egitim kurumlarinin
gereksinimlerinin disinda tasidigr 6nem konusunda siklikla bilgi-
lendirerek ve konunun 6nemini anlamalarina yardim ederek bu
sorunla miicadelede fark yaratabilirler. Ogretmenlerin, gretmen
liderligini hem sinif icinde hem de sinif duvarlarinin 6tesinde dav-
ranislarla tanimlamasi bu bakimdan cnem tasimaktadir.

Ogretmenlerin liderlik davranislari gdstermelerinin ve mesleki
gelisim sureclerinin dnindeki engellerin, yetersiz mesleki doyum,
sinirli mesleki gelisim olanaklarr, yetersiz isbirligi, bilgi eksikligi,
kararsizlik, cesaret ve bilgi eksikligi oldugu belirlenmistir. Bitin
bu sorunlari 6gretmenlerin bilgi dizeylerinin arttirilmasi, isbir-
likci calismanin tesvik edilmesi ve rehberlik etmek gibi liderlik
davranislarinin benimsenmesiyle daha kolay asilacagi disinul-
mektedir.

Ogretmen liderliginin gelismesinin 6niinde égretmen tarafindan
gorilen engellerin net ve ayrintili bir resmi cizilmistir. Bu noktada,
yenilige acik, 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemeye ha-
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zir demokratik bir okul kiltiridntn lider 6gretmenlerin gelisebil-
mesi ve kendini gdsterebilmesinin on sarti oldugu sonucuna varil-
mistir Baska bir ifadeyle, lider 6gretmenligin gelisiminde egitim
yoneticilerine de blylk gorevler ve sorumluluklar dismektedir.
Ogretmenleri destekleyici, motive edici ve mesleki gelisim ola-
naklarini saglayici bir okul ikliminin olusmasi biyuk olcide yone-
ticilerin destekleriyle mimkinddir.

Sonug olarak, teori ve pratigin icinde olan paydaslarin bir araya
gelebilecegi ortamlar mutlaka olusturulmalidir ve 6gretmenle-
re karar slreclerine katilma firsati verilmelidir. Milli EGitim Ba-
kanligl ve Universiteler isbirligi ile 6gretmenlere seminerler ve
grup calismalari dizenleyerek 6gretmenlerin ogretimsel liderlik
konusunda gelisimlerine destek saglanmalidiz Calismanin, 03-
retmenlere, egitim ydneticilerine ve politika yapicilara ingilizce
ogretmenlerinin 6gretmen liderligi konusundaki goruslerini sun-
masI bakimindan faydali olacagi distnilmektedir.
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Pandemi ve ._S_oonrasmda__ﬁg‘jretmenlik Uygulamasi:
Yansimalar, Ongoruler, Oneriler

Practicum in the post-pandemic: Reflections, Predictions, and
Suggestions

BOLUM HAKKINDA

COVID-19 pandemisi hayatin her alaninda oldugu gibi egitimde de blylk degisikliklere yol
acti ve egitim fakdltelerinin 6gretmenlik uygulamalari onceki yillardan ¢ok farkli sekil-
de yiiriitildi. Ogretmen egitimcilerinin ve dgretmen adaylarinin bu siirecten ¢ikardiklari
sonuclari anlamak sonraki mesleki pratiklerini de aydinlatacagindan, bu nitel durum
calismasi yabanci dil 6gretmeni egitiminde ¢evrim ici 6gretmenlik uygulamalarini deney-
imleyen paydaslarin pandemi sonrasina dair yansima, ongori ve onerilerini arastirmistir.
Turkiye'nin 7 farkli bolgesindeki 20 6gretmen egitimcisi (9 uygulama akademisyeni ve 11
uygulama 6gretmeni) ile yapilan sézlu gorismeler ve 35 uygulama Ggrencisinden nitel an-
ketler yoluyla toplanan veriler, icerik analiziyle incelenmistir. Buna gore calismaya katilan
paydaslar, gelecekteki staj uygulamalarinin daha etkili yiiriitiilebilmesi icin, ingilizce Ogret-
menligi lisans programinda 6gretim teknolojileri derslerinin arttirilmasini ve programda yer
alan meslek bilgisi ve alan egitimi derslerinde teknoloji kullaniminin yayginlastirilmasini
onermistir. Ayrica, katilimcilar gelecekteki uygulamalarin karma olarak yurdtilebilecegini
on gormekle birlikte, cevrim ici uygulamalarin yiiz yiize uygulamalarin yerini alamayacagini
da belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Cevrim ici 6gretmenlik uygulamasi, pandemi sonrasi, durum calismasi,
6ngori ve oneriler, ingilizce 6gretmenligi

ABOUT the CHAPTER

The COVID-19 pandemic caused major changes in all walks of life, including education.
Similarly, practicum had to be carried out in different formats, all diverging from usual
conventional practices. How teacher educators and teacher candidates perceived this pro-
cess is crucial in understanding their future professional practices. With this aim, this
qualitative case study explores the post-pandemic reflections, predictions and suggestions
of stakeholders who experienced online practicum in foreign language teacher education.
Data came from 20 teacher educators- 9 supervisors and 11 mentor teachers- in 7 dif-
ferent regions in Turkey through online interviews and 35 teacher candidates through a
qualitative survey. Content analysis suggested that the participants called for an increase
in technology integration into the English language teacher education curriculum for more
effective practicum courses. In addition, the participants predicted that hybrid implementa-
tions could be observed in future practicum classes; however, fully online classes could not
replace face-to-face teaching.

Keywords: Online practicum, post-pandemic, case study, predictions, suggestions and reflec-
tion, English Language Teaching

Giris

COVID-19 Pandemisinin Turkiye'deki egitime yansimalari temel, orta ve yliksekdgretim
kademesindeki okullarin 2020 yilinin Mart ayinda iki haftalik tatil edilmesi ile basladi.
Okullarin dnce tatil edilmesi ve daha sonra da uzaktan egditime gecis 6gretmen egiti-
mini dogrudan etkiledi. Hizmet dncesi 6gretmen egditiminin cnemli bir parcasi olan 6§-
retmenlik uygulamasi dersi ile ilgili ise 2020 yilinin Nisan ayinda YOK (2020) &gretmen
adaylarinin “uygulama calismalarindaki eksiklikleri ders, 6dev ve dosya hazirligi ile telafi
edebileceklerini” belirten bir duyuru yayinlayip, “es zamanli farkli uygulamalari” devreye
soktugunu ilan etti. Ogretmen adaylari hem lisans derslerini hem de 6gretmenlik uygu-
lamasi derslerini uzaktan yuritmek durumunda kaldilar. Acil uzaktan 6gretim asamasi
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(Bozkurt & Sharma, 2020) olarak adlandirabilecegimiz 2020 Ba-
har yariyilindaki 8gretmenlik uygulamasi dersi YOK'tin (2020) du-
yurdugu Uzere dosya ve 6dev teslimi tizerinden gerceklestirilirken,
2020-2021 egitim ogretim yilinda egitim fakulteleri ve uygulama
okullarinin daha planli bir sekilde bu dersi dizenledigi gozlem-
lendi. Bu calismada bu gozlemden hareketle 2020-2021 yilindaki
Tiarkiye'deki Yabanci Diller Egitimi Bolimtunde islenen 6gretmen-
lik uygulamasi derslerine katilan 6gretmen adaylari, uygulama
ogretmenleri ve uygulama akademisyenlerinin ¢cevrim i¢i 6gret-
menlik uygulamasi dersi ile ilgili gorislerini, pandemi sonrasi do-
neme dair yansimalari, dngorileri ve 6nerilerini sunacagiz.

Pandemi ve Egitim

COVID-19 pandemisinin dinya capinda egitime olan etkilerini
arastiran bircok calisma yapildi. itk bulgular pandeminin egitim-
deki esitsizlikleri daha gorundr kildigr ve egitimin bircok acidan
sekteye ve tahribata ugrattigr yoniindeydi. Ancak bu krizin bazi
olumlu yanlari da goz ardi edilmedi. Degisikliklere uyum saglaya-
bilen uzmanlar olarak, 6gretmen egitimcilerinin kiresel captaki
bu krize 6grenme, gelisme ve donisim firsati olarak bakabilecek-
leri belirtildi (Mutton, 2020). Alanyazindaki calismalarda COVID-19
pandemisinin yarattigr kosullarin egitime olan olumsuz etkisine
karsi politika yapicilarin, karar vericilerin, 6gretmen egitimcile-
rinin atmasi gereken adimlarla ilgili tim paydaslara akademik ve
sosyal acidan destek verilmesi, daha cok isbirligi ile birlikte 6§-
renme firsatlarinin yaratilmasi 6ne ¢cikmistir (Darling-Hammond
& Hyler, 2020). Turkiye'de pandeminin baslarinda (Temmuz 2020)
yapilan calismalardan biri olan SETA raporu 6gretmenlerin “zo-
runlu haller disinda uzaktan egitimi tercih etmeyecekleri” (Emin
& Altunel, 2021, s. 31) yoniindeki egilimlerini ortaya koymus, ge-
rekli kosullar saglanir saglanmaz okullarin hemen acilmasi ge-
rektigi kanisinda olduklarini géstermistir (Emin & Altunel, 2021).
Bu bulgu diger farkli calismalar tarafindan da desteklenmistir.
Ornegin, Ozdogan ve Berkant (2020) uzaktan egitime katilan il
Milli EGitim yoneticileri, 6gretmenler, veliler; dgrenciler; yonetici-
ler gibi cesitli paydaslarla yaptiklari calismada gercek sinif orta-
minin olmamasindan dolayr 6lcme ve degerlendirme gibi onemli
sireclerin olumsuz yonde etkilendigi sonucuna ulasmislardir
Pandemi nedeniyle hazirliksiz bir sekilde uzaktan egitime gecme
ve buna bagli olarak altyapi eksiklikleri bu stirecin dezavantajlari
olarak ortaya konmustur (Ozdogan & Berkant, 2020). Pandemi ve
yarattigi kosullar hizmet 6ncesi 6gretmen egitimini de bircok yon-
den etkilemistir. Bu calismada biz Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve
egitim fakiltelerinin isbirligi icinde yuruttikleri ve hizmet dnce-
si 6gretmen egitiminin onemli bir ayagini olusturan 6gretmenlik
uygulamasi dersine ve bu dersin pandemi sireci ve sonrasindaki
durumuna odaklanacagiz.

Pandemi ve Cevrim ici Ogretmenlik Uygulamasi

Ogretmenlik uygulamasi Tirkiye'deki egitim fakiltelerinin son
sinifinda okuyan 6gretmen adaylarinin MEB’e bagli okullarda uy-
gulama akademisyeni ve uygulama 6gretmeni rehberliginde sinif
ici 6gretime katildiklari ve 6gretmenlige itk adim attiklari derstir.
Ogretmenlik uygulamasi ve bu ders sonucunda kazanilan okul
deneyiminin, 6gretmenlerin inanc, distince ve gérislerini (6g-
retmen bilisi) etkiledigi, 6gretmen bilisinin de mesleki ve sinif ici
pratiklerde etkili oldugu alanyazinda ortaya konmustur (Gebhard,
2009). Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi cercevesinde 6gretmenlik
uygulamasi 6gretmen adaylarini meslege hazirlayan en onemli
ders olarak kabul edilir (White & Forgazs, 2016). Bu uygulamali

ders, 6gretmen adaylarina 0grencilerle dogrudan etkilesime gir-
me (Gebhard, 2009), sosyal etkilesim (Eti & Karaduman, 2020,
tUniversitede 6grendiklerini uygulama (Ersin vd., 2020) gibi 6gren-
me firsatlari sunar.

Pandeminin baslamasi ile birlikte bu dersteki zorunlu uygulama
eksikligini 6gretmen adaylarinin ddev ve dosya hazirligi seklin-
de telafi etmeleri gerektigi duyurulmustur (YOK, 2020). Ogretmen
adaylari Egitim Bilisim Agi (EBA) tzerinden yapilan dersleri izle-
yerek bu dersleri raporlamislar (Ozkanal vd., 2020) ya da kendi
aralarinda cevrim ici mikro dgretim yontemi ile bu dersi yirdt-
muslerdir (Ersin vd., 2020). Tirkiye'de 6gretmenlik uygulamasi
dersini alan 6gretmen adaylari ile yapilan calismalar 6gretmen
adaylarinin uygulama dersindeki olumsuz deneyimlerini ortaya
cikarmistir (Aslan-Altan, 2021; Eti & Karaduman, 2020; Given &
Ucar, 2021).

Aslan-Altan'in (2021) arastirmasinda 6gretmen adaylari genel-
de olumsuz deneyimlerini aktarmislardir, etkilesim eksikliginin
biyuk bir engel oldugunu bu nedenle cevrim ici 6gretmenlik uy-
gulamasinin sirdirulebilir olmadigini belirtmislerdir. Eti ve Ka-
raduman’in (2020) calismasinda da kisitli iletisim en biyik en-
gel olarak ortaya cikmisti Ayni calisma 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersini pandemi déneminde aldiklari
icin yeterli deneyim edinemediklerini distinduklerini ve yetersiz
hissettiklerini ortaya koymustur. Benzer bir calismada uygulama
boyutunun sonradan da olsa yiz ylze gerceklestirilmesi gerektigi
onerilmistir (Guven & Ucar, 2021).

Alanyazinda uygulama dgretmenlerine kiyasla 6gretmen adaylari
ile daha cok calisitlmis, onlarin deneyimleri daha cok irdelenmis-
tir Cikan sonuclarda 6gretmen adaylarinin cevrim ici 6gretmenlik
uygulamasinda olumsuz deneyimler yasadiklari gorilirken, ki-
sitli sayidaki uygulama 6gretmeninin bu duruma nispeten daha
cok uyum sagladiklari alanyazinda ortaya konmustur. Pandemi ile
birlikte 6gretmen egitimcilerinin degisikliklere karsi uyum sag-
layabilen uzman kimliklerinin daha on plana cikmasi gerektigi
alanyazinda da belirtilmistir ve 6gretmen egitimcilerinin yetis-
tirdikleri 6gretmen adaylarina da rol model olmalari gerektiginin
alti cizilmistir (Mutton, 2020). Alanyazina bakildiginda bu dog-
rultuda 6gretmen egitimcilerinin pandeminin getirdigi firsatlara
da odaklandiklari gériilmustir. Ornegin, uygulama 6gretmenleri
cevrim ici uygulamalarin, altyapi ve destek saglanmasi durumun-
da gelecekte de cesitli sekillerde kullanilabilecedini ifade etmistir
(Aslan-Altan, 2021). Diger bir firsat olarak da 6gretmen egitimi
mifredatinin diinya capindaki bu gelismeyle beraber degismesi
ve glincellenmesi gerektigi de alanyazinda belirtilmistir. Ornegin
ogretmen adaylarinin degisimlere daha hizli uyum saglayabilmesi
icin Turkiye'deki hizmet dncesi 6gretmen egitimi programlarinin
dijital okuryazarligi ve teknoloji kullanimi gibi konulari icerecek
sekilde glncellenmesi gerektigi 6nerilmistir (Emin & Altunel,
2021). Seren ve Ozcan (2021) bu tiir pandemilerin egitimi gele-
cekte de sekteye ugratmamasi adina yapay zekanin kullanilmasi,
simulasyon ortamlarinin yaratilmasi gibi alanyazinda konusulan
ornekleri sunmustur.

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

COVID-19 pandemisi egitimde oncelikleri bir daha gozden gecir-
memiz gerektigini hatirlatmistic Hill vd. (2020) pandemi sonrasi
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egditim déneminde nasil bir 6gretmen egitimi hayal ettiklerini ve
pandemiden 6grendikleri ile hizmet oncesi ve hizmet ici egitimi
nasil sekillendirmeleri gerektigini disinmemiz gerektiginin altini
cizmislerdir. Ogretmen bilisi ve 8gretmenlerin sinif i¢i uygulama-
lari arasindaki glicld bag ve etki 6gretmen kimligi ve mesleki geli-
sim calismalarinda siklikla s6zi edilen bir gercektir (Borg, 2003).
Bu kavramsal cerceveden hareketle, 6gretmenlerin olaylari nasil
deneyimledikleri ve ne gibi sonuclar ¢ikardigr sonraki pratikleri-
ni anlamak acisindan 6nemlidir. Onceki calismalar pandemide
ilk deneyimler ve 0grenci gorusleri Uzerine odaklandigindan bu
calismanin gerek Ulkenin her bélgesinden uygulama akademis-
yeni, uygulama ogretmeni ve 6gretmen adaylarinin da katilimiyla
gerceklesmis olmasi ve gerekse ogretmenlik uygulamasinin bu
temel paydaslarinin en az iki ddnemlik deneyimleri isiginda olus-
turduklari inang, 6ngori ve dnerilerini aktarmasi sayesinde alana
katki saglayacagi distincesindeyiz.

Bu calismanin amaci 2020 Bahar doneminde Tirkiye'de baslayan
COVID-19 kaynakli pandemi slrecinde uygulanan cevrim ic¢i 0g-
retmenlik uygulamasi dersleri temelinde ana paydaslarin (6gret-
menlik uygulamasi derslerini cevrim ici deneyimleyen 6gretmen
adaylari ve 6gretmen egitimcileri] pandemi ve sonrasina iliskin
inanclarini, ongordlerini ve dnerilerini incelemektir Bu amac
dogrultusunda asagidaki ana arastirma sorusu bu calismayi yon-
lendirmistir:

COVID-19 pandemisi nedeniyle 6gretmenlik uygu-
lamasini ¢evrim ici deneyimleyen uygulama aka-
demisyenleri, uygulama 6gretmenleri ve uygulama
ogrencilerinin (6gretmen adaylarinin] pandemi si-
reci ve sonrasl icin gorus, disince, 6ngorl ve 6ne-
rileri nelerdir?

Arastirma Yontemi

Bu calismada, amaci dogrultusunda nitel arastirma yontemi kul-
lanitmistir. Nitel arastirmalar ontolojik olarak realitenin coklugu-
nu savunur ve gercekligin bakis acisina gore farklilik gosterdigini

benimser (Creswell, 2018). Pandemi sonrasina dair goruslerin

coklu gercekligini incelemek icin, bu arastirma durum calismasi
seklinde tasarlanmistin Durum calismalari devam etmekte olan
glincel ve gercek yasam durumlarini derinlemesine bir anlayisla
inceler. Bu calismadaki durum, pandemi sebebiyle 6gretmenlik
uygulamalarini cevrim ici gerceklestiren 6gretmen egitimcileri-
nin ve 0gretmen adaylarinin pandemi sonrasina dair bitinsel ba-
kislari seklinde yorumlanabilir. Bitlnsel ve derinlemesine analiz
amaciyla paydaslarin tecriibeleri dogrultusunda inanislari, on-
goruleri ve onerileri ortaya konulmaya calisitmistir. Bu calismayi
gerceklestirmek icin Kahramanmaras Siitcli imam Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik kurulundan 09.06.2021 tarihli E.
35481 sayili onay belgesi alinmis, calismaya etik kurulizni ile bas-
lanmistir:

Calisma Grubu

Arastirmadaki katilimcilar amacli ornekleme yaklasimiyla se-
cilmistir Bu baglamda katiimcilari belirlemek icin amacli or-
nekleme tekniklerinden olclt ve kartopu ornekleme (Patton,
2015) stratejileri kullanilmistir ilk etapta &lciit drnekleme icin
arastirmacilar Turkiye genelinde cesitli ve farkli gorusten kati-
limciya ulasmak icin Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasini
(IBBS) [NUTS: The Nomenclature of Territorial Units for Statisti-
cs) kullanmistir. Bu siniflandirma Avrupa Toplulugu Istatistik Ofisi
(Eurostat) tarafindan gelistirilmis, Avrupa Birligi uyum sirecinde
Turkiye'de de resmi olarak kullanilmaya baslanmistir (Kalkin-
ma Ajanslari, b.t.]). Sosyal-ekonomik verilere gore tasarlanan bu
gruplamadaki 12 bélgeden devlet Universiteleri ve Yabanci Diller
Egitimi bolum olan ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinin veril-
digi programlar belirlenmistir. Bu programlarda calisan 6gretmen
egitimcilerine calismaya katilim daveti gonderilmistir. Bu davete
olumlu cevap veren 9 uygulama dgretmeni 7 farkli IBSS bélge-
sinde calismaktadir. Bu 9 6gretmen egditimcisi arastirmacilar icin
“kilit katiimcilar” (Creswell, 2018) rolini Ustlenmislerdir ve kar-
topu 6rnekleme icin ikinci asamada birlikte calistiklari uygulama
ogretmenlerine ve 6§retmen adaylarina da erisimi saglamislardir.
Tablo 1'de de gorilebilecedi Uzere cevrim ici 6gretmenlik uygu-
lamasinda gorev alan 9 uygulama akademisyeni, 11 uygulama
ogretmeni ve 35 uygulama dgrencisi olmak Uzere toplam 55 kati-
limci bu ¢alismada yer almistir.

Tablo 1. Bélgelere Gore Katilimci Dagilimi

Katilimcilar istanbul BatiMarmara Ege DogduMarmara BatiAnadolu Akdeniz  OrtaAnadolu  Toplam
Uygulama akademisyeni 1 1 1 2 2 1 1 9
Uygulama 6gretmeni - 2 1 3 3 2 - 11
Uygulama dgrencisi - 4 6 10 4 4 7 35
Toplam 1 7 8 15 9 7 8 55

Veri Toplama Araci

Bu nitel durum calismasinin temel veri toplama araclari 6gret-
men egitimcileri ile yapilan yari yapilandirilmis cevrim ici mula-
kat ve 0gretmen adaylarina uygulanan acik uclu ankettir. isbirlikci
anlayisla tasarlanan veri toplama araclari biitin arastirmacilarin
birlikte olusturduklari sorulardan olusmaktadir Katilimcilarin
cevrim ici tecribelerini ve gorUslerini ortaya koymak amaciyla
onlarin gelecege [(pandemi sonrasinal yonelik goris, 6ngoru ve
tavsiyelerini kapsayan sorular sorulmustur. Arastirmacilar tara-
findan olusturulan milakat sorularinin islevselligini gorebilmek
icin 2020 Bahar dénemi dahil ¢ donem ¢evrim ici 6gretmentik
uygulamasi derslerini yuriten bir uygulama akademisyeni ile
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cevrim ici pilot uygulama yapilmis ve sorular Uzerinde gerekli du-
zenleme yapilmistir Ornek vermek gerekirse, milakat sirasinda
uygulama 6gretmeni icin bazi durumlarda “okuldaki hocalar”
kelimesi kullanilmis, bu ifadenin katiimci tarafindan “uygulama
akademisyeni” olarak da anlasilabilecedi fark edilmistir. Daha net
bir anlatim icin, uygulama ogretmeni ve akademisyeni ayrimi her
soru icin yapilmistin Ogretmen egitimcileriyle 21 dakika ve 98 da-
kika arasinda degisen toplamda 920 dakikalik kaydedilmis cevrim
ici goridsme yapilmistir. Bu gorismelere uygunluklarina gore en
az iki arastirmaci katilmistir, 6gretmen egitimcileriyle tanismis,
calismanin amaci ile ilgili katilimcilara kisaca tekrar bilgi vermis
ve katilimcilarin onayini bir kez daha almistir Her gérisme icin
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bir arastirmaci miulakati yonlendirmis, digerleri mikrofonlari ve
ekranlarini kapatarak dinleyici rolind benimsemis ve not almistir.
Milakat sonunda onlar da eklemek istedikleri sorulari yonlendir-
mistir Milakatlarin ayarlanmasi ve uygulanmasi iki ay stirmistir.

Uygulama akademisyenlerinin yonlendirmesiyle 6gretmen aday-
larina cevrim ici acik uclu anket uygulanmistir. Anket bes sorudan
olusmaktadir ve 0gretmen adaylarinin deneyimlerine ve goris-
lerine yoneliktir. Anket baglantisi oncelikle uygulama akademis-
yenleri ile paylasilmis, onlar da 6gretmen adaylarina iletmislerdir.
Toplam 35 6gretmen adayi biitiin sorulara cevap vermistir.

Veri Analizi

Ogretmen egitimcileriyle yapilan cevrim igi yari yapilandirilmis
gorusmelerin kayitlari kelime kelime desifre edilmistir. Elde edi-
len transkriptler; 0gretmen adaylarinin cevaplari ve arastirmaci-
larin mulakatlar sirasinda aldiklari notlar durum calismasi ve-
ritabanini (Yin, 2018) olusturmustur. icerik analizi (Patton, 2015)
gerceklestirmek icin kodlama ve temalardan faydalanilmistir
Her arastirmaci bitln veri kaynaklarini en az bir kere okuduktan
sonra analiz icin kullanilmak Uzere muhtemel kodlarin oldugu bir
sablon cikarmistir ve arastirmacilar veri desifre ve kodlamasi icin
bir toplanti dizenlemistir. Ortak kodlarin olustugu bu toplanti son-
rasinda, her transkript ve 6gretmen adaylarinin cevaplari en az iki
farkli arastirmaci tarafindan okunacak sekilde bolusturilmustir,
ikili capraz gruplar halinde kodlama yapilmistir. Her arastirmaci
ilk toplanti sonunda elde edilen sablonu yenilemistir. ikinci top-
lantida, yenilenen sablonlar karsilastirilmis, birlestirilmistir ve
kodlayicilar arasinda gorus birligi saglanmistir [Creswell, 2018).
Uclincli toplanti &ncesi arastirmacilar elde edilen kodlar icin
ornek alintilar secmistir Uclincii toplantida kodlardan temalara
ulasitmistir. Kodlamacilar arasindaki gorus birligi ve her analiz
asamasinda butln arastirmacilarin birbirlerini bilgilendirmele-
ri ve tartismalari veri yorumlamasinin gecerligi ve guvenirligini
arttirmistir (Creswell, 2018). Katiimcilarin kimligini saklamak
amaciyla her katilimciya bir sayi verilmistir ve bulgular kisminda
UO kisaltmasi ile baslayan katiimci numaralari uygulama dgret-
menlerini, "UA" uygulama akademisyenlerini, “0A” ise uygulama
ogrencisini (6gretmen adayini) ifade etmektedir.

Bulgular ve Tartisma

Bu calisma kapsaminda toplanan verilerin analizleri sonucunda
elde edilen bulgular ¢ temel baslikta sunulacaktir. Oncelikle 6§-
retmen egitimcilerive 6gretmen adaylarinin pandemi sirasinda ve
sonrasinda 6gretmenlik deneyimi uygulamalarina dair inanc¢ ve
gorusleri irdelenecek, daha sonra sirec¢ ve sonrasina dair 6ngo-
rileriile bunlarin iyilestirilmesine yonelik onerileri aktarilacaktir.

inanc ve Yansimalar

Nitel analizler, katiimcilarin, 6zellikle de uygulama &gretmen-
lerinin cogunlukla “8gretmenlik yiiz yiize yapilir” (U0O2) seklinde
bir inanca sahip olduklarini géstermistir. Uygulama 0gretmenle-
rinin bu inanclari, “gonul isterdi ki [0grencilerle] yiz yize gelsin-
ler” (UO9) ve “keske COVID kosullarinda olmasalardi da bir sinifin
tozunu yutsalardi” (UO10) gibi ifadelerinde belirgindir; dolayisiyla
uygulama ogretmenleri bu siirecteki deneyimi daha cok eksik ka-
lan yonleriyle tanimlamistir Hem uygulama 6gretmenteri hem de
akademisyenler pandemi ile birlikte 6gretmen adaylarinin sos-
yal 0grenme firsatlarinin kisitlandigini vurgulamis, ozellikle sinif

yonetimi konusunda deneyim edinemediklerini kaydetmistir. Or-
negdin, bircok uygulama o0gretmeni ile ortak gorislere sahip bir
uygulama 6gretmeni (UO5) siireci, “sinifa girip olayin sadece ders
anlatmaktan ibaret oldugu bir sirec oldu ki o sirec bile dedigim
gibi hani okulda olsalar bile 25 6grenci ile birlikte olacaklardi. Onu
yonetebileceklerdi. Aslinda sinif yonetimi biraz eksik kaldi 6gren-
cilerde [0gretmen adaylarindal” seklinde aktarmistir.

Bu eksikliklerin ve zorluklarin farkinda olmakla birlikte, uygula-
ma akademisyenleri uygulama ogretmenlerinden farkli olarak
pandeminin getirdigi eksiklikler ve zorluklardan daha cok kaza-
nim ve 6grenme firsatlarina odaklanmistir. Ornegin bir uygulama
akademisyeni, bu stireci bir deneyim ve biylime icin bir firsat ola-
rak degerlendirmistir:

Yani onun i¢in online donemin ben gecici bir sey
oldugunu distinmiyorum. Ve kimsenin de oyle di-
sinmemesi gerektigine inaniyorum. Biz bunu bir
bucuk yil boyunca tim diinyaca, belki iki yil dyle
olacak sekilde yasadik. Bence bundan bir deneyim
kazandik. Bu deneyimi pozitif olarak kullanmaliyiz.
Aksi takdirde bu kadar negatif bir sey bir trajedi
olarak kalir Ama biz bundan bir pozitif sey cikarir-
sak eger, toplumca blylriz ya da Ulkece blytriz
diye distintyorum. (UA2)

Ote yandan uygulama akademisyenleri ve 6gretmen adaylari, 6§-
retmen adaylarinin uzaktan o6gretime gorece yatkin oldugu, ancak
uygulama ogretmenlerinin sirece hazir olmadigini belirtmistir.
Bu sebeple uygulama akademisyenleri, uygulama 6gretmenleri-
nin teknoloji ve uzaktan egitim ile ilgili hizmet ici egitimlere ihti-
yaci oldugunun altini cizmistir:

0 ylzden de onlarin da [uygulama 6gretmenleri]
zorlandigini distntyorum c¢lnkd bunun egitimini
hic almadilar. Hadi bizim 6grencilerimiz biraz daha
aliskinlar online portfolyo, online materyal gelis-
tirmeye biraz daha aliskinlardi, ama 6gretmenler
sadece hani formlardan 6dev bulayim, worksheet
hazirlayayim, iste Kahoot oynatayim, bazilari bun-
lara da yatkindi ama bitin dersleri online yapma
becerisine cok da hazir olmadiklarini da distnu-
yorum. (UA4)

Cevrim ici 6gretmenlik uygulamalarinin etkinliginin artmasi icin
“ogretmenlere teknoloji bilgisi destegi ve diizgiin calisan online
platformlar gerekli” (0A28) gériisiini aktaran 8gretmen adaylari-
nin yani sira, uygulama ogretmenleri de teknoloji ve uzaktan egi-
timin artik giincel bir gerceklik ve cagin gerekliligi haline geldi-
gini vurgulayarak surekli hizmet ici egitimlerin gerekliligine olan
inanclarini da dile getirmistir Ornegin bir uygulama 8gretmeni bu
gereklilikten soyle bahsetmistir:

Yani bunlari bizim ufak ufak yapabilmemiz gere-
kiyor. Bunlarin egitimini almamiz lazim. Ha zaten
bunu veriyor Milli E§itim ve ben bunlarin hepsine
katildim. Hepsine katildim. Uzaktan egitim olma-
dan once de katilmistim. Ya iki sene, (¢ sene dnce
katilmistim bunlara. Biraz biraz zorlanmali. Clnku
cag bunu gerektiriyor. (U02)
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Ozet olarak, katiimcilarin inanclari ve deneyimlerine dair yan-
simalar irdelendiginde, temelde yer alan "6gretmenlik yiz ylze
ogrenilir” inancti ile paralel olarak 6gretmenlik uygulamasi sira-
sinda 6gretmen adaylarinin sinif yonetimi, 0grenci etkilesimi gibi
deneyimler ile sosyal 6§Grenme ve sosyal destek imkanlari ile ilgili
karsilastiklari eksikliklerin vurgulandigi, 6te yandan pandeminin
yarattigi krizin kazanim ve 6grenme firsatlari da getirdigi, ozellikle
teknoloji ve cevrim ici egitim konularinda hazirbulunusluk dizeyi-
lerinin iyilestirilmesinin gtincel bir gereklilik oldugu gorilmistir.
Egitimin ylUz ylze olmasi gerekliliine dair inanclar ayni sekilde
SETA raporuna da 6gretmenlerin “zorunlu haller disinda uzaktan
egitimi tercih etmeyecekleri” ([Emin & Altunel, 2021, s. 31) seklin-
de yansimis, cevrim ici yapilan uygulamalarin daha sonra mutlaka
ylUz ylze yapilarak telafi edilmesi gerektigi de (Guven & Ucar, 2021)
pandemi sirecinin itk asamalarinda ileri strdlmustir.

Alanyazinda cevrim ici egitim sirecinde gercek sinif ortamla-
rindan uzak kalinmasi sebebiyle dl¢me degerlendirme faaliyet-
lerinde eksiklikler olustugu [Ozdo@an & Berkant, 2020), ayrica
bunun 6gretmenlik uygulamasina yansimasi olarak sinif yoneti-
mi konusunda da 6gretmen adaylarinin deneyim edinemedikleri
(Aslan-Altan, 2021) vurgulanmistic. Sinif yonetimi becerilerinin
edinilememesi bu calismanin katiimcilari tarafindan da dile geti-
rilmis ve sinif ortaminda bulunamama durumunun sosyal 6gren-
me olanaklarini kisittamasi olarak da degerlendirilmistir; clinku
ogretmenlik uygulamasi sosyal etkilesimin olustugu (Eti & Kara-
duman, 2020) ve 6gretmen adaylarina dogrudan etkilesim ortami
saglayan (Gebhard, 2009) bir deneyimdir.

Uygulama ogretmenleri pandemi surecinin getirdigi zorlukla-
ra deginirken eksikliklere odaklanmissa da, Mutton (2020) de
bu sekilde ortaya cikan zorluklarin yeni bir deneyim ve 6grenme
firsati olduguna dikkat ceker. Ayni sekilde bu calismada yer alan
uygulama akademisyenleri de sireci daha ¢ok olumlu kazanim-
lara odaklanarak degerlendirmis, pandemi sirecinde edinilen
deneyimin 0grenmeye ddénlsebilmesinin dnemini vurgulamistir.
Mutton’un (2020) 6nerdigi Uzere karsilastiklari zorluklar karsisin-
da pedagojik bir inisiyatif alarak ve 0gretmen adaylarina model
olarak 0grenme firsati olarak degerlendirmeyi secmistir. Bu da
uyum saglayabilen uzman ogretmenler yetistirmenin ilk adimi
olarak gorulebilir. Nitekim, katilimcilarimiz 6gretmen adaylarinin
egitim teknolojileri ve cevrim ici editime daha kolay uyum saglaya-
bildiklerini vurgulamis, uygulama 6gretmenlerine yonelik olarak
bu konularda destek saglanmasi gerektiginin alti cizmistir SETA
raporunda da belirtildigi lzere, "0gretmenlerin uzaktan egitim
slrecinde yasadi§l zorluklar ve ihtiyac duyduklari alanlar belir-
lenerek ogretmenlere yonelik destek hizmetleri planlanmalidir”
(Emin & Altunel, 2021, s.44) ¢lnkl bir uygulama 6gretmenimizin
deyisiyle, “cag bunu gerektiriyor” (U02).

Ongérii ve Tahminler

Katilimcilarla gerceklestirilen gorismeler sirasinda devam eden
pandeminin yol actigi belirsizlik katilimcilarin 6gretmenlik uygu-
lamalart ile ilgili 6ngéri ve tahminlerine de yansimistir. “Sadece
gecici bir sire¢ yasiyoruz bence yani 6grenci de 6gretmen de okul
binasina [...] girdikten sonra o havaya tekrar birinir zaten” (UQé)
ve “"ylz yuze olunca gene eskisi gibi olur” (UA3) seklinde tahmin-
lerde bulunan katilimcilarin yaninda, “herhalde bir bes sene daha
bu COVID-19 ile beraber yasayacagiz. Dolayisiyla bu Zoom ve EBA
sistemlerini kullanmaya devam edecegiz” (UO8) goriisleri de 6ne
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strilmdistir. Gelecegde dair ongordleri birbirinden cok farkli olsa
da ogretmen egitimcilerinin tamami, eskiye donulse bile ogret-
menlik editimi ve staj uygulamalarinda teknolojinin dneminin
daha da artacagini tahmin ettiklerini vurgulamistir.

Katilimcilarin biytk cogunlugu, pandemi sonrasinda hem egitim
ogretim faaliyetlerinde hem de 6gretmenlik egitimi sirecinde
cevrim ici veya hibrit (karma) egitim modellerinin yer edinecegi-
ni savunmustur. Ornegin bir uygulama égretmeni, hibrit egitimin
yayginlasacagr yonindeki tahminini su sekilde ifade etmistir:

Bundan sonra ben séyle disiintyorum, bizim kar
tatillerimiz olurdu ya artik fiziksel olarak belki tatil-
de olacagiz ama gene evden ders anlatacagiz diye
duslntyorum... Daha hibrit olacagiz daha teknolo-
Jjik olacagiz ve bence bundan sonra hani biz degil
ama bir takim 6zel firmalar teknoloji firmalari bu
anlamda baya bir yarisacaklar gibi disintyorum
ben. (UO10)

Ote yandan, bir uygulama akademisyeni “goniil uzaktan egiti-
mi daha fazla entegre etmeyi ister ama bunun fiziki olarak cok
mimkin oldugunu disdnmuiyorum sanki yine eskisine doneriz”
(UA7) sozleriyle muhtemel bir eskiye doniisi altyapi yetersizlikle-
rine baglarken, yine de “ideal olani bu slrecleri entegre etmek”
diyerek 6gretmen egitiminde hibrit yaklasimlarin gerekliligini
vurgulamistir. Bir diger uygulama akademisyeni de benzer bir ba-
kis acisiyla eskiye donllse de, “derslerde 6grenciler biraz daha
teknolojik araclari daha fazla kullanir” (UA4] ifadesiyle teknoloji
entegrasyonunun artacagi tahmininde bulunmustur.

Diger taraftan, bazi uygulama akademisyenleri ise 6Gretmenlik
uygulamalarinin hem icerik hem nitelik olarak degisecegini on-
gorduklerini belirtmistir. Cevrim ici egitimle sadece yurt icinde
degil yurt disindaki siniflara da erisilebilecedini vurgulayan uygu-
lama akademisyeni S2, uygulama ogrencilerinin “yurt disindaki
online siniflari [...] gozlemlemesi” konusuna dikkat cekmistir. Bir
diger uygulama akademisyeni de ongorilerini su sekilde ifade et-
mistir:

Dinyadaki staj uygulamalarinin 6rneklerine ba-
karsak eger simulasyon odakli staj deneyimlerine
yer veriliyor. Similasyon odakli 6gretmenlik uygu-
lamalarina daha cok gidecegiz gibi gorintyor. Ama
bunun cok saglikli bir sekilde yapilmasi ve uygula-
maya konulmasi icin bu konuda altyapinin yapilmasi
cok anemli. (UAS)

Dolayisiyla 6gretmen egitimcilerinin pandemi sonrasi egitim ve
ogretmenlik uygulamasina dair gorusleri cesitlilik gdsterse de,
ortak payda teknoloji entegrasyonunun ve kullaniminin artacagi
yoninde olmustur. Altyapr ve fiziksel imkan(sizlik]larin getirdigi
zorluklar vurgulansa da katilimcilarda hibrit yaklasimlarin ¢oga-
lacagi ongorisi hakimdir. Bunun yaninda 6gretmenlik uygulama-
larinda kullanilabilecek simulasyon ortamlari ve yurt disi gozlem

olanaklari gibi yeni gelisen kaynaklara da dikkat cekilmistir.

Pandemi sirecinde egitimin dogasi degisiklik gostermis, tekno-
lojik bir dontstime taniklik edilmistir (Sirer, 2020). Bu taniklik
slreci sonunda dogal afet ve pandemi gibi durumlarda egitimin
tamamen donusebilecegi ifade edilmistir (Seren & Ozcan, 2021).
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Benzer sekilde, bazi uygulama akademisyeni katilimcilar cevrim
ici ortamlarin ve gelisen teknolojinin 6grencilerin deneyimini zen-
ginlestirebilecedi, yurtdisi siniflari gozlemleme olanaklari ve si-
mulasyon ortaminda 6gretmenlik deneyimi gibi uygulamalardan
ogretmen egitiminde faydalanabilecegine deginmistir Ancak bu
calismada yer alan 6gretmen egitimcilerinin genel dngorileri,
egitim teknolojileri ve cevrim ici uygulamalarin yiiz ylize uygu-
lamalarin yerine gecemeyecedi, bununla birlikte vazgecilmez bir
bilesen olarak gerekliliinin ve kullaniminin artacagl yoninde
olmustur. Bunun gerceklesmesi de bir olclide sonraki bolimde
de deginilecedi Uzere altyapi ve fiziksel kosullarin iyilestirilmesine
baglidir

Oneriler

Uygulama akademisyenleri, Gretmenleri ve dgrencilerine ayrica
cevrimici editim yoluyla uzaktan uygulama deneyiminin iyilestiril-
mesi icin onerileri sorulmustur. Tum katilimcilar oncelikle 6gret-
men adaylarinin ihtiyaclarina dikkat ¢cekmis, bir 6gretmen adayi
ihtiyaclarini “stajyer 6gretmenlere daha fazla teknolojik materyal
kullanimi ve dijital ortamda motivasyonun nasil saglanacagi ile
ilgili bilgi verilmeli” (0A23) seklinde dzetlerken, bir diger &gret-
men adayi “6grencilere dizgln teknolojik destek, 6gretmenlere
teknoloji bilgisi destegi ve diizglin ¢alisan online platformlar ge-
rekli” (0A28) diyerek hem ogretmen adaylari hem de uygulama
6gretmenlerinin ihtiyaclari yaninda altyapi konusunu da glindeme
getirmistir. Bu ihtiyaclar 1siginda katilimcilarin onerileri, ogret-
menlik editimi mufredati ile ilgili oneriler ve dnceki bolimlerde
de ifade edilen altyapi ve donanim gereklilikleri ile ilgili oneriler
olmak lizere iki ana baslikta toplanmisti. Ogretmen egitimi miif-
redatina yonelik oneriler, daha onceki bolimlerde de vurgulanmis
olan teknoloji entegrasyonu gerekliliine paralel olarak, egitim
teknolojilerinin egitimi ve bunlarin uygulamalarinin mifredata
dahil edilmesi olarak karsimiza ¢cikmistir.

Mufredat onerileri teknolojinin ele alinis bicimi acisindan Ug¢ kate-
goride incelenmistir. Bunlardan ilki, son yil uygulanan 6gretmen-
lik uygulamasi derslerine, cevrim ici egitimle gerceklestirilen
Uciincl bir uygulama dersi eklenmesidir. Bu baglamda, 6gretmen
yetistirmede uygulama deneyiminin ve diger paydaslarin da isbir-
liginin onemine dikkat ceken uygulama akademisyeni katilimci su
sozleriyle detayli olarak pandemi sonrasinda gelistirilebilecek or-
nek uygulamalara yol gostermistir:

Yani dérdincl siniftan 6nce staj dersinin baslama-
si... Mesela altinci yariyilda alti, yedi ve sekizinci
yariyillarda bu dersin t¢ donem Uzerinden yiritil-
mesi daha iyi 6gretmen yetistirmemize katki sagla-
yacak bir stirec olur. Altinci yariyilda belki uzaktan
editim ama tabi okullarin da Milli Egitimin de bir is-
birligi cercevesinde oldurabilme istedi gostermesi
lazim. Organize olabilecek okullarda birtakim pilot
calismalari yapilabilir. Altinci yariyilda uzaktan egi-
timle baslayabilir bu yedi ve sekizde yuz yizeyle ta-
mamlanir. Yani bu sireci uzatmak, zenginlestirmek
belki bu pandemiden cikarabilecedimiz en olumlu
etki olur 6gretmen yetistirmede. (UA5)

Bir diger kategorideki oneriler ise, teknoloji kullanimi ile ilgili
derslerin dgretmen egitimi muifredatina eklenmesi seklindedir.
Ornegin S4, artik sadece var olan teknolojiyi kullanmaktan ziyade

“icerik yaratmak” icin “cevrim ici materyal olusturma gibi dersler”
olmasi gerektigini vurgulamis, ancak bu derslerin sadece hazir
teknolojiyi ara¢ olarak tiketmek ve “bu konularla sinirli” kalmak
yerine, “ileriki zamanlarda daha da dijital materyal Uretme, 6lcme
degerlendirme yapma, alternatif dederlendirme ve dersleri hib-
rit sistemde yiritme sekline” dontstirilmesi gerektiginin altini
cizmistir.

Mifredatla ilgili UclincU kategorideki dnerilere gore, egitim tek-
nolojileri ve uygulamalarinin 6gretmen egitimi mifredatinda ayri
dersler ve uygulamalar olarak ele alinmasinin yaninda, progra-
min tamaminda ders iceriklerine de entegre edilmesi gerekmek-
tedir Ornegdin bir uygulama akademisyeninin bu konudaki sozleri
soyledir:

Uzaktan egitimde dil becerileri nasil 6gretilir, tek-
nolojinin kullanimi, artik bunlarin da entegre edil-
mesi gerekiyor. Bu ¢cok kolay olacak mi, olmayacak
clnki dnce kendimizi donatmaniz gerekiyor bu an-
lamda. Yani tim derslere, yani belki evet dersler
ayni sekilde devam edecek ama, bir bilesen ekle-
nebilir Bunu hep soracagiz artik, uzaktan egitim ve
yuz ylze nasil farkli olur, uzaktan egitimde olsa bu
nasil olur, gibi. En azindan bu soruyu zaman zaman
ogrencilere yonlendirmek lazim diye distniyo-
rum. (UA7)

Mifredatta yapilabilecek iyilestirmelerle ilgili cesitli dnerilerin
yaninda, katiimcilar altyapi, kosullar ve imkanlara yonelik iyi-
lestirmeler de yapilmasi gerektigini belirtmistir Hem 6gretmen
egitiminin devam edebilmesi hem de okullardaki teknoloji uygu-
lamalarinin deneyimlenebilmesi icin 0gretmen adaylarinin des-
teklenmesi gerektigi su sekilde vurgulanmistir:

Ogretmen aday! boyutundan bakarsak bu teknolo-
jik ekipmanin saglanmasi konusunda burs olanak-
larinin olmasi gerekiyor ve bazi Universiteler bunu
yapti diye biliyorum. Bilgisayar bursu, internet bur-
su... Universitelerin 6zellikle bu konuda bir politika
gelistirmesi lazim. Bunu da bir egitim fakultesinin
ve fakilte dekanliginin ¢ok aktif demanding [talep-
kar] alabildigi kadar Gdenek alip hareket etmesi
gerekiyor. lyi niyetle kullanilacak teknolojik ekip-
manin saglanmasi gerekiyor diye dislndyorum.
(UAG)

Ogretmen adaylari da “diizgiin calisan online platformlar”in
(0A28) yani sira ¢evrim i¢i egitimin itk kosulu olarak internet bag-
lanti kalitesine “uzaktan staj yapilacaksa internet baglantisinin
gelismesi taraftariyim” (0A20) sézleriyle dikkat cekmis, uzaktan
egditim ile ilgili genel sorunlarin uygulama deneyimi icin de ayni
olclde gecerli oldugunu bir kez daha ortaya koymustur.

Hill vd. (2020) pandemi sonrasinda 6gretmen egitiminin yeniden
tasarlanmasina dair gerekliligi vurgulamis, bu yeniden yapilan-
dirma sureci Uzerinde dikkatle dustndlmesini dnermistir. Kati-
limcilarimiz da genellikle giincel gereksinimleri dederlendirerek
ogretmenlik egitimi mufredatina yonelik onerilerde bulunmustur.
Ogretmen egitiminde uygulama imkanlarinin arttirilmasi ve 6g-
retmen adaylarinin daha fazla deneyime ihtiyaci oldugu alanya-
zinda pandemiden dnce de siklikla vurgulanan bir husus olagel-
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mistir (Seferoglu, 20064). Bu ¢calisma baglaminda sunulan ¢cevrim
ici uygulanan Uclnct bir uygulama dersinin eklenmesi onerisi,
ogretmen adaylarinin hem ogretmenlik deneyimlerinin hem de
egditim teknolojileri ve cevrim ici uygulamalarin konusundaki ha-
zirbulunusluklarinin artirilmasi icin buyik bir firsat olarak karsi-
miza ¢cikmaktadir.

Ayrica katilimcilarimizin tavsiye ettigi tzere teknoloji icerikli ders-
lerin 6gretmen egitimi mufredatina bir bilesen olarak eklenme-
si yaninda programin tim dizeylerinde biitiinsel bir yaklasimla
teknoloji uygulamalarinin entegre edilmesi, SETA raporunda da
dikkat cekildigi gibi “dijital okuryazarlik, teknoloji kullanimi, e-i-
cerik gelistirimesi” (Emin & Altunel, 2021) gibi konulari da icere-
cek sekilde programin glincellenmesi noktasinda uygulamalara
yol gésterebilecek dnerilerdir. Bu éneriler ayni zamanda, YOK'in
2020 yilinda acikladigi yetki devri karari ile programlarini gelis-
tirme ve iceriklerini belirleme siirecinde dzerklik kazanan egitim
fakiltesi bolimleri icin kaynaklik edebilir

Bitin bu glincelleme ve yeniliklerin gerceklesmesi, kuskusuz ka-
tiimcilarin da dikkat cektigi Uzere altyapi ve fiziki kosullarin gelis-
tirilmesiyaninda paydaslarin bu konudaki ihtiyaclarinin da karsila-
nabilmesine baglidir. Aslan-Altan (2021) da benzer sekilde cevrim
ici uygulamalarin 6gretmenler tarafindan gelecekte de kullani-
labilmesini altyapi ve destedin saglanmasina baglamistir. Bu ca-
lismada farkli katilimcilarin yaklasimlari ve ihtiyaclari, cevrim igi
egitim ve teknoloji uygulamalarinin kullanimi konusunda olanak-
larin Turkiye genelindeki tim paydaslar icin farklilik gosterdigini
ve esit sekilde erisilebilir olmadigini giin yizine ¢cikarmistir Her
kurumun kendi ihtiyaclari dogrultusunda farkli ¢cozimler buldugu
gozlemlenmistir. Bu sebeple 6gretmen egitiminde giincel gerekli-
liklerin karsilanmasi ve uyum saglayabilen 0gretmenler yetistiri-
lebilmesi icin sadece 6gretmenlik uygulamasi paydaslarina degil,
egitim ve ogretimin tim paydaslarina sorumluluk dismektedir.

Sonug

Bu arastirma sonucunda katilimcilarin inanclarinin temelinde
egitimin yiiz ylize olmasi gerektigi disincesi gorilmus olsa da
butln katilimcilarin teknoloji ve ¢evrim ici egitim uygulamalarinin
gerekliliginin de ayni sekilde kabul gordigu anlasilmistiz Pandemi
sonrasl icin eskiye donis veya hibrit egitimde kalinacagi yoninde
farkli gorisler ortaya cikmis olsa da, hicbir katilimci tamamen
cevrim ici egitim uygulamalarina yonelinebilecedi gorisind ifade
etmemistir. Katilimcilarin 6gretmen egitimine ve cevrim ici 6gret-
menlik uygulamasina yénelik dnerileri de bu dogrultudadir 0g-
retmen egditimi strecinde egitim teknolojileri ve cevrim ici uygula-
malarin arttirilmasi gerekliligi yaninda altyapi ile ilgili ihtiyaclarin
da gozetilerek 6gretmen egitiminin glincel ve yenilikleri takip ede-

bilir hale getirilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Bu arastirmanin verileri 2021 yili Haziran - Agustos aylari arasinda
toplanmistir; ancak bu bolim bir yil sonra, Mayis 2022'de, okullar-
daki kisitlamalarin ve belirli alanlar disinda maske zorunlulugunun
yeni kaldinildigi dénemde yazilmistin 2021-2022 Egitim-6gretim
yilinda yiksekdgretimde hibrit uygulamalar devam etmektedir; 6§-
retmenlik uygulamasi dersleri yiz yiize yapilmakla beraber, 6gret-
men adaylari dier derslerini cevrim ici de alabilmektedir

Arastirmaci ve 0gretmen egitimcileri olarak kendi mesleki ya-
santl ve gozlemlerimizin de 6nemli oldugu kanisindayiz. Kendi
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gozlemlerimiz de arastirmanin sonuclari ile paralellik goster-
mektedir. Her ne kadar dgretmenlik ylz ylze yapilir disincesi
genel bir kani olsa ve pandemi sonrasi donemde 6gretmen aday-
lari 0gretmenlik uygulamasi dersine yiiz ylze katilsalar da Web
2.00 araclarini bu derslerde pandemi dncesine gore daha sik kul-
landiklarini gozlemliyoruz. Ogretmen egitimcisi olarak bizler de
derslerimizde cevrim ici uygulamalari, 6grenme yonetim sistemi
araclarini daha sik kullanmaya basladigimizi fark ediyoruz. Ozel-
likle dil becerilerinin 6gretimi gibi uygulamali derslerde yazma ya
da konusma becerisini uzaktan nasil 6gretebiliriz, ya da bu dersi
uzaktan nasil tasarlayabiliriz gibi konulari hem diger meslektas-
larimizla hem de 6gretmen adaylari ile sik sik tartisiyoruz. Pan-
demi sonrasinda dgretmen egitiminde de 6gretmen adaylarinin
ihtiyaclari dogrultusunda cevrim ici uygulamalarin bilesen olarak
derslere eklenmeye devam ettigini gdzlemliyoruz ve bu egilimin
devam edecedi inancindayiz.
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Okula Déniis Déneminde ingilizce ('jg'retn)_en
Adaylarinin Akademik iliskili Endiseleri Uzerine
Bir Arastirma

A Study on Academic-related Concerns of Teacher Trainees of
English During Back to School Period

BOLUM HAKKINDA

2019da pandeminin baslamasindan bu yana, Tirkiye'nin egitim sistemi, diinyadaki diger
bircok ulkede oldugu gibi, okullarin kapanmasina ve yeniden acilmasina tanik olmustur.
Bu kiresel egitim donusimd, cesitli endiseleri de beraberinde getirmistir. Bu anlamda,
arastirmacilar, "yeni normal” olarak adlandirilan okula donis sirasinda EFL 6grencilerinin
nasil hissettiklerini belirlemeyi amaclamislardir. Buna gore, Tiirkiye genelinde cesitli devlet
tiniversitelerinin ingilizce 6gretmenligi lisans programina kayitli 106 katilimcinin gériisler-
inin alindigi calisma icin veri toplamak amaciyla iki bolimden olusan ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket (bkz. Ek 1) kullanilmistir. Anketin ilk bdlimi, katiimcilarin
demografik bilgilerini icerirken, ikinci bélim katilimcilarin "yeni normallik” siirecinde yiiz
ylze ogrenime geri donme konusundaki endiselerini sorgulamaktadir. Buna gore; ogren-
cilerin yeni normal doneminde ylz ylze o6gretim uygulamalarinin pedagojik basarilarina
ve zorluklarina iliskin algilarinin bir analizi incelenmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: ingilizce 6gretimi, ingilizce 6gretmen adaylari, Covid-19, pandemi sonrasi
egitim

ABOUT the CHAPTER

Since the beginning of the pandemic in 2019, Turkey's education system, like that of many
other countries around the world, has witnessed school closures and reopenings. This glob-
al educational transformation has led to various drawbacks. With this regard, the research-
ers aimed to determine how EFL students feel during the most recent back-to-school ritual
which is called the “new normal”. Accordingly, a two-part questionnaire (see Appendix 1)
was used to gather data for the study, which elicited the opinions of 106 participants en-
rolled in the ELT departments from various state universities across Turkey. The first sec-
tion of the questionnaire inquired about participants; and demographic information and the
second section asked about participants; academic concerns about returning to learning in
person during the stated controlled normalcy. Accordingly, an analysis of students’ percep-
tions of pedagogical successes and challenges of face-to-face teaching practices during the
new normal has been examined and some recommendations have been provided.

Keywords: English language teaching, English teacher-trainees, Covid-19, post-pandemic ed-
ucation

Giris

Pandemi, kiresel olarak dinyadaki tim alanlarda hayatimizi etkilemis ve donlstir-
mistir. Kuskusuz, editim uygulamalari pandeminin gerektirdigi dontstim slrecinden
gerekli payr almistir E§itimin her seviyesindeki dgrenciler, pandemi sirasinda okullarin
kapanmasiyla ve ardindan «yeni normallik» olarak adlandirilan donem sirasinda yeniden
acilmalarla karsi karsiya kalmistir. Covid-19 pandemisi sirasinda cevrimici 6gretimden
ylz ylze 6gretime gecis konusunda yapilan bircok calisma bazi 6nemli bulgular ortaya
koymustur [Campbell, 2020; Flores & Swennen, 2020; Hebebci vd., 2021; Pokhrel & Ch-

hetri, 2020).

Darling-Hammond vd. (2020) okullarin yeniden tasarlanmasina iliskin bulgulari asagi-
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e Tum cocuklarin sosyal, duygusal, bilissel, ahlaki ve kimlik
gelisimini destekleyecek sekilde 6grenci merkezli;

e glnuUmiz toplumunun taleplerini karsilayan daha derin 0g-
renmeye odakli;

e kilturel ve dilsel olarak baglantili ve strdurulebilir;

e Ggrenciler, personel, aileler ve topluluklar arasindaki isbirli-
gine dayanan; ve

e sadlanan firsatlarda ve elde edilen sonuclarda esitlik.

Bunun yani sira, okullarin kendilerini esitlik, otantik 0grenme ve
daha gulclu iliskiler olusturma ilkeleri etrafinda yeniden kesfet-
melerine yardimci olacak 10 ilke asagidaki gibi tanimlanmistir:

1. Dijital ugurumu kapatin: Ogrenme kaybini énlemek igin, yasam
durumu ne olursa olsun, her 6grencinin yeterli bir bilgi islem ci-
hazina ve internet baglantisina erismesi gerekmektedir.

2. Uzaktan ve karma dgrenmeyi gliclendirin: Tum o6grenciler
yuksek hizli internete ve cihazlara eristikten sonra, yiksek kali-
teli uzaktan egitim ve karma 6grenme modellerini uygulama zor-
lugu devam etmektedir.

3. Ogrencilerin neye ihtiyaci oldugunu degerlendirin: Okullar,
okul basladiginda hem yiiz ylize hem de sanal olarak gtvenli ve
huzurlu ortamlar olustururken égrencilerinin tim deneyimlerini
ve ihtiyaclarini degerlendirmelidir.

4. Sosyal ve duygusal 6grenme icin destekler saglayin: Sosyal
ve duygusal 6grenmeyi (SEL) bir okulun yasamina entegre etmek,
pandeminin yasam boyu basari ve égrenme Uzerindeki etkisini
azaltmak icin cok dnemlidir.

5. Daha giiclii sosyal iliskiler icin okullari yeniden olusturun: Daha
az sayida ogrenci ve ogretmenin yiz ylze etkilesime girmesi gerek-
mektedir. iliski merkezli grup tasarimlari bu noktada anahtar olacaktir

6. Otantik, kiiltiirel acidan duyarli 6grenmeyi vurgulayin: Okulu
yeniden baslatmak ve yeniden kesfetmek icin kritik bir yaklasim,
ozel egitim ihtiyaci olan dgrencilere, ingilizce 8grenen dgrencile-
re ve pandemi sirasinda baglantisi kesilen 6grencilere 6zel dikkat
gostererek tim 8grenciler icin genisletilmis 6grenme stresi (ELT)
ve firsatlar saglamaktir.

7. Genisletilmis 6grenme siiresi saglayin: Entegre 6grenci deste-
gi, genisletilmis ve zenginlestirilmis 6grenme siresi, aktif aile ve
toplum katilimi ve isbirlikci liderlik uygulamalarini icerir.

8. Topluluk okullari kurun ve destekleri sarmalayin: Entegre
ogrenci destekleri, genisletilmis ve zenginlestirilmis 0grenme
zamani, aktif aile ve topluluk katilimi ve isbirlikci liderlik uygu-
lamalar.

9. Egitimcileri okulu yeniden kesfetmeye hazirlayin: Politikacilar
ve okul liderleri, aday 6gretmenleri destekleyen ve kidemli 6§-
retmenlerin saglik sorunlarini ele alan yeni 6gretim rollerini ve
dizenlemelerini distnebilirler.

10. Okul biitcesinden daha yeterli ve adil olarak yararlanin: Kay-
naklar sisteme geri dondikce fonlari daha esit bir sekilde dagit-
mak icin tasarlanmis yeni finansman formiulleri olusturmak icin
finansman sistemlerini dondstirmek icin ekonomik gerileme
anini yakalamayi icerir.
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COVID-19'un neden oldugu etkiler ve degisiklikler sadece dgrencile-
rin stratejilerini ve dnceliklerini degil, ayni zamanda derslere katilma
isteklerini de etkilemistir. Monitorlerin 6niinde biraz zaman gecirdik-
ten ve cevrimici 6grenme sistemleri araciliiyla derslere baglandiktan
sonra, 6grenciler sahsen 6grenmeye devam etmislerdir Bu calisma,
Tirkiye'deki ELT 6gretmen adaylarinin akademik endiselerini incele-
mistir. Daha spesifik olarak, arastirma sorulari asagidaki gibidir:

1. ELT 6gretmen adaylarinin okula donis (BTS) doneminde ne
tir akademik endiseleri vardir?

2. ELT ogretmen adaylarinin endiseleri cinsiyetlerine, tniversi-
teye veya egitim yilina gore degismekte midir?

3. ELT 6gretmen adaylarinin pandemi sonrasi sireci kolaylas-
tirmak icin onerileri nelerdir?

Amacg¢ ve Kapsam

COVID-19 doneminde egitim hakkinda bircok calisma bulunurken,
bu donemin pandemi sonrasina odaklanan ¢alismalarin sayisi ol-
dukca azdir. Ayrica, mevcut calismalar cogunlukla 6gretmenlere
veya 0gretim tarzina odaklidiz Bu nedenle bu calisma, COVID-19
sonrasl editimin sonuclarini ortaya cikarmayr amaclayan kapsami
ile farklidir. Ayrica, pandemi sonrasi egitim ortaminin cercevelen-
mesi esastir. Gelecekte pandemi vakalari olabileceginden dolayl,
pandemi sonrasi editim sisteminin de bolgeye gore tanimlanmasi
onemlidir. Bu nedenle bu ¢calisma, ELT 6gretmen adaylarinin pan-
demi sonrasi sirecte editimsel endiselerine odaklanmaktadir.

Arastirma Yontemi

Veri Toplama

Bu calismada veri toplamak amaciyla nicel yontemlerle ilgili an-
ket teknigi tercih edilmistir. Nitel arastirma, belirli bir problemin/
problemlerin teoriler araciligiyla test edilmesi, sayisal olarak
6lctlmesi ve istatistiksel yontemlerle analiz edilmesi olarak ta-
nimlanmaktadir Anketler, insanlarin yasam kosullarini, davra-
nislarini, inanclarini ve tutumlarini tanimlamak icin olusturulan
sorulardan olusan arastirma materyali olarak tanimlanmaktadir.
Gozlem ve gorisme gibi diger veri toplama yontemleriyle karsilas-
tirildiginda, daha biyik gruplara hizli bir sekilde uygulanabilmesi
ve daha disik maliyetlere sahip olmasi a¢isindan avantajlidir. An-
cak daha yuzeysel bilgi toplamanin uygun olmasi, katilimcilari so-
rulara cevap vermeye motive etmede yasanan sorunlar ve esnek-
lik eksikligi anketlerin sinirlamalari arasindadir (BuyUkoztirk,
2018, s. 129]). Bu calismada popilasyon cok fazla kisiden olustugu
icin anket tekniginin tercih edilmesi daha uygun gérilmustir. Bu
calismada, verilerin toplanmasinda demografik bilgi formu ve BTS
doneminde katilimcilarin akademik endiselerini ortaya c¢ikaran
arastirmaci 6lcedinde olmak Uzere iki arac kullanilmistir Anket
pilot uygulamasi yapilmis ve alandan uzmanlara danisitmistir. Pi-
lot calisma sonuglari ve uzman goruslerinin ardindan “Okula Do-
niis Déneminde Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Akademik Iliskili
Endiseleri” anketi sonuclandirilarak online olarak uygulanmistir.”

BTS Déneminde ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Okul Sonrasi
Donemdeki Akademik Endiseleri

Calismaya katilan 0grencilerin okula donus slrecinde akademik
endiselerine iliskin goruslerinin dagilimini belirlemek amaciyla
6lcekteki tim maddelere verilen cevaplarin madde ortalamalari,
standart sapmalar;, boyut ortalamalari, dizeyleri ve él¢cek glvenir-
ligi hesaplanmis ve sonuclar Tablo 1'de gosterilmistir.
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Tablo 1. BTS Siirecinde Akademik Endiselere iliskin Goriisler

BTS Déneminde ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Akademik Endiseleri

Kesinlikle Ne katiliyorum ne Kesinlikle
katilmiyorum Tartismak de katilmiyorum Anlasmak katiliyorum

n % n % n % n % n % Ort. SS
1.Q 43 40.6 30 28.3 20 18.9 11 10.4 2 1.9 2,04 1,09
2.Q 15 14.2 29 27.4 24 22.6 15 14.2 23 21.7 3,01 1,36
3.Q 9 8.5 18 17.0 25 23.6 23 21.7 31 29.2 3,56 1,30
4.Q 12 1.3 26 24.5 32 30.2 20 18.9 16 15.1 3,01 1,22
5.Q M 10.4 17 16.0 24 22.6 21 19.8 33 311 3,45 1,35
6.Q 33 311 29 27.4 15 14.2 15 14.2 14 13.2 2,50 1,40
7.Q 12 11.3 22 20.8 11 10.4 21 19.8 40 37.7 3,51 1,45
8.Q 8 7.5 20 18.9 21 19.8 30 28.3 27 255 3,45 1,26
92.Q 29 27.4 23 21.7 26 24.5 12 1.3 16 15.1 2,65 1,38
10.Q 36 34.0 23 21.7 22 20.8 14 13.2 11 10.4 2,44 1,35
11.Q 18 17.0 15 14.2 19 17.9 30 28.3 24 22.6 3,25 1,40
12.Q 12 1.3 30 28.3 38 358 20 18.9 6 5.7 2,79 1,05
13.Q 29 27.4 19 17.9 22 20.8 21 19.8 15 14.2 2,75 1,41
14.Q 16 15.1 16 15.1 36 34.0 17 16.0 21 19.8 3,10 1,30
15.Q 22 20.8 12 11.3 22 20.8 22 20.8 28 26.4 3,20 1,47
16.Q 23 21.7 31 29.2 25 23.6 13 12.3 14 13.2 2,66 1,30
17.Q 29 27.4 27 25.5 18 17.0 14 13.2 18 17.0 2,66 1,43
18.Q 15 14.2 25 23.6 19 17.9 29 27.4 18 17.0 3,09 1,32
Ortalama 2,95
Cronbach Alfa 0,771

Calismada, BTS doneminde akademik endiselerini 6l¢gmek icin 18
maddelik bir anket kullanilmistir BTS déneminde yapilan anket-
te, 6gretmen adaylari (x= 2,95) gorislerini «ne katiliyorum ne de
katilmiyorum» diizeyinde ifade etmislerdir. Katilimcilarin gorisle-
rine gore, olcek ortalamasi en ylksek olan madde, «Son Uc cev-
rimici donemi telafi etmek icin daha fazla calismam gerektigini
hissediyorum» ifadesi (x= 3,56) ifadesi olmustur ve “Katiliyorum”
diizeyinde belirlenmistir Olcek ortalamasi en diisiik olan madde
“Yiuz ylze sinavlarda basarili olabilecegimi hic sanmiyorum” ifa-
desidir (X = 2,04) ve diizeyi “Katilmiyorum” olarak belirlenmistir.

Arastirma Hipotezleri
1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okula dénerken akademik
endise puani farklilik gostermektedir.

2. Akademik endise puanlari 6grencilerin ogretim yilina gore
farklilik gosterir.

3. QOgrencilerin akademik endise puanlari, (iniversite egitiminin
onlar icin baska bir sehirde yasamak anlamina gelmesine
bagli olarak farklilik gostermektedir.

Veri Analizi

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS (Statistical Package For
Social Sciences for Windows, Release ver. 25.0) paket programi
kullanitmistir.

Bu boluimde; kullanilan testlerle ilgili bilgiler, tanimlayici istatis-
tikler (frekans analizi, tanimlayici istatistikler, ortalama, standart
sapma, minimum, maksimum, medyan, analitik karsilastirmalar]
ve glvenilirlik analizi, Bagimsiz T-testi ve Anova analizi verilmek-

tedir. Verilerin sikligr ve ylzdesi gibi tanimlayici istatistikler kulla-
nilmis ve analitik karsilastirmalar yapilmistir. Kategorik verilerde
ve sayisal verilerde parametrik istatistikler kullanilmistir. iki de-
Jisken grup arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemek
icin bagimsiz drneklem T-testi kullanilmistir: ikiden fazla degis-
ken grubunda nicel dediskenler arasinda iliski olup olmadigini
incelemek amaciyla ANOVA Analizi uygulanmistir (Kalayci, 2018,
s. 106). Calismanin anlamlilik dizeyi 0,05 olarak alinmistir: Tablo-
larda p-degeri 0,05'ten kicik oldugunda anlamli bir fark oldugu,
p-degeri 0,05'ten buytk oldugunda gruplarin gorisleri arasinda
anlamli bir fark olmadigr belirlenmistir.

Givenilirlik Analizi

Guvenirlik analizinde Cronbach Alpha katsayisi testi kullanilmis-
tir Cronbach Alpha, verilen ifadelerde maddelerin gvenilirligini
ve Glceklerin ikiden fazla oldugunu kontrol etmek icin kullanil-
mistir. Cronbach Alpha'nin burada kullanilmasinin nedeni anketin
glvenilirligini 6lemek oldugundan, anketten elde edilen verilere
uygulanan analiz, daha dogru ve gercekci sonuclar tretmede yol
gosterici bir katsayi degeri olarak gériilmektedir. Burada Cronba-
ch Alpha degerini bulmak icin SPSS 25.0 paket programi kullanil-
mistir. Analiz sonuclarina gore; yani anketin glvenirlik analizinde,
Cronbach’s Alpha degeri 0,771 olarak hesaplanmistir.

Arastirma Bulgulari

Ogrencilerin Kisisel Bilgileri
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, kayitli olduklari tGniver-
site, akademik yil ve bir Gniversitede okumanin baska bir sehirde
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yasamak anlamina gelip gelmedigi gibi degiskenlerine gore dagi-
limirile ilgili bilgiler asagidaki Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Calismaya Katilanlarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet n %
Kadin A 69.8
Erkek 32 30.2
Toplam 106 100,0
Su anda kayitli oldugunuz tiniversite n %
Atatiirk Universitesi 9 8,5
Gaziantep Universitesi 9 8,5
Ondokuz Mayis Universitesi 14 13,2
Pamukkale Universitesi 19 17,9
Siileyman Demirel Universitesi 20 18,9
Yildiz Teknik Universitesi 35 33,0
Toplam 106 100,0
Egitim yili n %
ikinci 36 34,0
Uctinci 43 40,6
Doérdinci 27 255
Toplam 106  100,0
Universiteye gitmek sizin icin baska bir sehirde

yasamak anlamina mi geliyor? n %
Evet 65 61,3
Hayir 41 38,7
Toplam 106  100,0

Tabloda da gorilecegdi Uzere 6grencilerin %69,8'i kadin, %30,2'si
erkektir Katiimcilarin %8,5'i Atatlirk Universitesi, %8,5'i Gazian-
tep Universitesi, %13,21si Ondokuz Mayis Universitesi, %17,9'u
Pamukkale Universitesi, %18,9'u Siileyman Demirel Universite-
si, %33l ise Yildiz Teknik Universitesi'nde 6grenim gérmektedir.
Katilimcilarin %34'U ikinci sinif, %40,6'si Gelincd sinif ve %25,5i
dordinci sinif seviyesindedir.

Son olarak, katiimcilarin %61,3'lne gore bir Universitede okumak
baska bir sehirde yasamak anlamina gelirken, %38,7'sine gdre Univer-
sitede yasamak baska bir sehirde yasamak anlamina gelmemektedir.

Ogrencilerin Demografik Degiskenlere Gore Algilari
Ogrenci[erin okula donus konusundaki akademik endiselerine
iliskin algilarinin cinsiyet, kayitli olduklari Universite, akademik yil
ve bir Universitede okumanin sizin i¢cin baska bir sehirde yasamak
anlamina geldigi gercegine gore anlamli farklilik gosterip goster-
medigine iliskin istatistiksel sonuclar analiz edilmistir. Sonuclarla
ilgili yorumlar Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. BTS Déneminde Ogrencilerin Toplumsal Cinsiyete Gére
Akademik Endiselerine iliskin Goriisleri

Dedgisken n X Ort. Min Max t ap
Cinsiyet Kadin 74 297 0,63 1,61 4,78 0,617 ,539
Erkek 32 2,89 052 1,83 4,06
Toplam 106 2,95 0,60 1,61 4,78

Bagimsiz T Testi *p <,05

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kadin &grencilerin endiselerinin anket ortalamasi 2,97, erkek
6grencilerin ortalamasi ise 2,89'dur. Tabloda da gorilecegi Uze-
re BTS doneminde ogrencilerin akademik endiselerine iliskin
gorusleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulun-
maktadir (p>,05).

Ogrencilerin Egitim-Ogretim Yiina Gére BTS Dénemi ile ilgili
Akademik Endiseleri Hakkindaki Gorusleri

Ogrencilerin akademik endiselerine iliskin goriislerini akademik
yila gore belirlemek amaciyla ANOVA analizi uygulanmis ve analiz
sonuclari Tablo 4ite verilmistir

Tablo 4. Ogrencilerin Egitim Ogretim Yilina Gore Okula Déniisle
ilgili Akademik Endiselerine iliskin Goriisleri

Degisken n X Ort. Min Max f p
Egitim yii Ikinci 36 290 0,57 1,61 411 2,979 ,055
Uciinci 43 3,10 0,61 2,11 4,78
Dordinct 27 2,76 0,58 1,78 4,44
Toplam 106 2,95 0,60 1,61 4,78

Anova Analizi *p <,05

Ikinci sinif diizeyindeki 8grencilerin akademik endiselerinin orta-
lamasi okula dontste 2,90, ortadgretim dizeyindeki 6grencilerin
akademik endiseleri anket ortalamasi 3,10, ikinci 6gretim diize-
yindeki 6grencilerin akademik endiseleri anketinin ortalamasi ise
2,761dir. Tabloda da gorilecegi Uzere dgrencilerin egitim ogretim
yilina gore okula donme konusundaki akademik endiselerine ilis-
kin gorusleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulun-
mamaktadir ([p>,05). Sonuclar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. BTS Doneminde qgrencilerin Akademik Endiseleri
Hakkindaki Goriislerinin Universiteye Gitmenin Baska Bir
Sehirde Yasamak Anlamina Gelip Gelmedigi

Degis-

ken n X ortalama Min Max t p

65 2,86 0,62 1,61 4,78 -1,796 075

Univer-  Evet
siteye
gitmek
sizin
icin
baska
bir
sehirde
yasa-
mak
anlami-
na mi
geliyor?

Hayir 41 3,08 0,53 2,06 4,44
106 2,95 0,60 1,61 4,78

Toplam
T Testi *p <,05

Universiteye gitmenin égrenci icin baska bir sehirde yasamak
anlamia geldigini dislnen 6grencilerin akademik endise orta-
lamasi 2,86 iken, Universitede okumanin 6grenci icin baska bir
sehirde yasamak anlamina geldidini disinmeyen o6grencilerin
ortalamasi 3,081dir. Tabloda gorildugu gibi, Universitede okuma-
nin 6grenciicin baska bir sehirde yasamak anlamina geldigini di-
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stinen dgrenciler ile distinmeyenlerin okula dénls konusundaki
akademik endiseleri arasindaki gorisleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p >,05).

Tablo.6. Kayitli Universiteye Gore BTS Déneminde Ogrencilerin
Akademik Endiselerine iliskin Goriisleri

Hangi lniversitedesiniz?

egitim goriyor Std.

musunuz? n Ort. Sapma Asgari Maksimum
Atattirk Universitesi 9 288 062 1.83 3.83
Gaziantep Universitesi 9 298 033 2.61 3.44
Ondokuz Mayis 14 2.69  0.69 1.78 3.94

Universitesi

Pamukkale Universitesi 19 3.07 0.60 1.89 4.1

Stleyman Demirel 20 292 0.65 2.1 4.78
Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi 35 3.01 0.57 1.61 444
Toplam 106 2.95 0.60 1.61 4.78

Tablo 6'da, kayit Universitelerine gore, 0grencilerin okula dénme
konusundaki akademik endiseleri hakkindaki gorislerinin ortala-
malari verilmistir. Elde edilen sonuclara gére, Pamukkale Univer-
sitesi ve Yildiz Teknik Universitesi ELT bolimlerine kayitl katilim-
cilar, BTS doneminde akademik uygulamalariyla ilgili en yiksek
endiselere sahip olanlardir Ancak Ondokuz Mayis Universitesi'n-
den arastirmaya katilan 6gretmen stajyerleri akademik endiseler
acisindan en distk seviyeyi gostermektedir.

Acik uclu soru ile asagidaki kodlar elde edilmistir (Sekil 1):

Sekil 1. Katiimcilarin Endiseleriyle ilgili Kodlar

%62 COVID-19'A %11 UYUM
YAKALANMA
KORKUSU SAGLAMA
% 15,67 %8,0
SOSYALLESME MASKE TAKMAK

BTS’de Sizi En Cok Endiselendiren Nedir?
Acik uclu sorular ile asagidaki kodlar elde edilmistir (Sekil 2):

Lutfen okula donls doneminde karsilastiginiz zorluklarin tstesinden
gelmenize yardimci olacagini distindiguniz seyleri asagiya yaziniz.

Sekil 2. Katilimeilar Tarafindan Belirtilen Onerilerle itgili Kodlar

%5 GRUP
PROJELERININ YERINE
BiREYSEL PROJELER
VERILMESIi

%13.01 DERS
SAATLERININ
KISALTILMASI

%88 TOLERANS

Tartisma

Pandemi doneminde hemen hemen her diizeydeki egitim uygula-
malari kokli degisimler gecirmistir. Karantina doneminde cesitli
ogretim yontemleri kullanilmis ve cevrimici editimin askiya alinan
ogretme ve 6grenme uygulamalarini telafi etmek icin 6nemli bir
cozim oldugu gorulmistir. Covid vakalarindaki ve Uretilen asi-
lardaki azalmaya paralel olarak okullarin kapanmasina son veril-
mistir. TUm bu umut verici gelismelerin i1siginda pandemiyi kontrol
altina almak i¢in ‘yeni normal’ dénem olarak adlandirilan dénem,
ogrencilerin okula yliz yize donmelerini saglamistir.

Bu calisma, ELT 6gretmen adaylarinin akademik endiselerini
arastirmistir. Turkiye'de alti farkli ELT bolumini (Atatiirk Univer-
sitesi, Gaziantep Universitesi, Pamukkale Universitesi, Stileyman
Demirel Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Ondokuz Mayis
Universitesi] temsil eden toplam 106 6gretmen aday calismaya
katki saglamistir. Calismanin verileri, toplam 18 sorudan olusan
ve arastirmacilar tarafindan olusturulan bir cevrimici anket tara-
findan toplanmistir (bakiniz. Ek A). Toplanan veriler SPSS kullani-
larak hesaplanmistir. Anketin itk bélimunde yer alan demografik
bilgileri 6grenmek icin tanimlayici istatistikler yurutilmustir. Ka-
tiimer 6gretmen adaylari, Uc cevrimici donemi desteklemek icin
daha fazla calismasi konusunda fikir birligine varmistir (Son ¢
cevrimici donemi telafi etmek icin daha fazla calismam gerekti-
gini hissediyorum (Ortalama = 3,56 Katiliyorum). Bir diger bulgu
ise katilimci 6grencilerin ylz yize sinavlarda basarili olma konu-
sunda Gzgiven sahibi olduklarini ortaya koymustur (Yuz ylze si-
navlarda basarili olabilecegimi hi¢ sanmiyorum (Ortalama = 2,04
Katilmiyorum).

Ogrencilerin akademik endiselerinde cinsiyetlerine, 6gretim yil-
larina gore herhangi bir fark olup olmadigini ve Universiteye git-
menin baska bir sehirde yasamak anlamina gelip gelmedigini
ogrenmek icin yapilan istatistiksel analizler istatistiksel olarak
anlamli bir sonu¢ vermemistir. Ancak, kayitli Gniversite acisindan
farkliliklar bulunmustur. Yildiz Teknik Universitesi ve Pamukkale
Universitesiinden katilimcilarin akademik endiseleri daha fazlay-
ken, Ondokuz Mayis Universitesi'nden katiimcilarin en az endise-
ye sahip oldugu tespit edilmistir.

Acik uclu sorular, Covid-19 virlsine yakalanma korkusunun en
biyik endise kaynagi olarak éne ¢ciktigini ortaya koymustur (%71).
Katilimcilarin %530 adaptasyonun ikinci biyik endise kaynagi ol-
dugunu belirtmistir. Belirtilen diger endiseler sirasiyla sosyalles-
me (%46,67) ve maske takma (%41) olarak saptanmistir.

Sonuc¢

Pandemi insanliga bir sey dgrettiyse, o da yasamin belirsizligi ve
yasami tehdit eden olaylarin her zaman var olma olasiligidir. Acil
durumlar her zaman, her yerde olabilir Bununla birlikte, 6nemli
olan lyilestirici degerlendirmelere, yeterli onlemlere ve hazirlik-
lara karar vermektir. Radikal yasam degisiklikleri kesinlikle bir
miktar adaptasyon siireci gerektirir. Ornegin, COVID-19 pandemisi
slrecinde, 6grencilere ve 6gretmenlere, mevcut sorunla basa ¢ik-
mak icin hayat kurtarici stratejiler 6greten danismanlik ve hizmet
ici calismalar saglanabilin Bu nedenle, belirli bir dersi, pandemi
gibi yasami tehdit eden olaylar ile miicadele etmek icin tasarlan-
mis her dizeyde egitim mifredatina entegre etmek akillica ola-
caktir
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ilerideki Calismalar icin Oneriler

Bu calisma, Tirkiye disindaki 6gretim baglamlarina gore uyar-
lanabilir. Buna gare, farkli Glkelerden gelen 6grencilerin endise-
lerindeki degisiklikler incelenebilir Bunun yani sira, ilkokul, or-
taokul ve lise gibi diger editim seviyelerinden dgrencilerin okula
donus surecindeki endiselerine bakabilir. Cesitli 6gretim baglam-
larindan toplanan veriler, daha sonra bdyle bir ihtiyac ortaya ¢ik-
tiginda etkili bir destek sistemi olusturmak icin referans olarak
kullanilabilecek bir veri havuzu olusturabilir.

Cikar Catismasi: Yazarlar cikar catismasi bildirmemislerdir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Declaration of Interests: The authors have no conflicts of interest to dec-
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Ek 1. Okula Déniis Déneminde Iingilizce Ogretmeni Adaylarinin
Akademik Endiseleri Uzerine Bir Arastirma

Sayin Katilimer,

Bu anket, akademik endiselerinize vurgu yaparak, okula donis
donemindeki gordslerinizi arastirmak icin hazirlanmistir Vere-
ceginiz cevaplar bir AKADEMIK ARASTIRMA icin kullanilacaktir,
Katkilariniz icin simdiden tesekkdir ederiz.

Demografik Bilgiler

Cinsiyet

a. Kadin b. Erkek

Su anda kayitli oldugunuz Universite

Egitim yili:

a. Birinci sinif b, ikinci sinif c. Ugincti sinif d. Dordiinci sinif

B. Okula Déniis Déneminde ingilizce Ogretmeni Adaylarinin Aka-
demik Endiseleri

1. Yiz ylize sinavlarda basarili olabilecedimi hic sanmiyorum
12345

Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

2. Derslerde adaptasyon sorunu yasiyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

3. Son Uc ¢evrimici dénemi telafi etmek icin daha fazla calismam
gerektigini hissediyorum.
Kesinlikle katitlmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

4. Derslerin icerigini takip etmekte giiclik cekiyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

5. Onceki yillarda 6grendiklerimi unutmus gibi hissediyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

6. Sinif arkadaslarimla sosyallesmede daha dnce yasamadigim
sorunlar yasiyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

7. Maske takmak benim icin bir engeldir.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

8. Egitimci maske taktigi icin sozlerini anlamakta giiclik ceki-
yorum.
Kesinlikle katitlmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

9. Hastalanma korkusu yiiz ylize dersleri takip etmemi engelliyor
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

10. Enfeksiyondan korunmak icin sosyallesmekten kacinirim.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

11. Kalabalik siniflarda dersleri takip etmek endise vericidir.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

12. Yuz ylze ders anlatimini takip etmekte giicliik cekiyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

13. Online dersleri yliz ylize derslere gore daha iyi anlayabiliyo-
rum.
Kesinlikle katitlmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

14. Universitede yiiz yiize egitime devam etmek icin sabirsizla-
niyordum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

15.Cevrimici sunum yaparken ylz ylize sunum yapmaktan daha
az endise duydum.
D Kesinlikle katitmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

16. Cevrimici mikro 6gretimin ylz ylize mikro 6gretimden daha iyi
olduguna inaniyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

17. Sinif arkadaslarimla grup halinde calismak istemiyorum.
Kesinlikle katilmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

18. Yiiz ylize derslerde dikkatim kolayca dagilir.
Kesinlikle katitmiyorum O O O O O Kesinlikle katiliyorum

B. Litfen asagidaki sorulari ictenlikle cevaplayiniz:

1. Okula donils doneminde karsilastiginiz zorluklarin ustesin-
den gelmenize yardimci olacagini diisiindiigiiniiz seyleri asagiya
yaziniz.
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Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisinin Mesleki
Gelisimi: Panel Konusuna Giris

Professional Development of Foreign Language Teacher
Educators: Introduction to the Panel Topic

BOLUM HAKKINDA

Bu bélim, yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin mesleki gelisimine iliskin temel konulara
ve sorunlara giris niteliginde genel bir ¢erceve sunmaktadir. Bu baglamda, dncelikle bu
kadar kritik bir konunun nasil ve neden bu kadar az calisilip goz ardi edildigi neoliberal
kiresellesme ve yiiksekogretimin uluslararasilasmasina iliskin genis bir baglamda irde-
lenecektir. Daha sonra yabanci dil 6gretmeni egitimcileri ve mesleki gelisimlerinin karsi
karsiya oldugu temel zorluklar ve acmazlar, dedisen, ¢oklu ve celiskili mesleki rolleri ve
kimliklerine odaklanarak ele alinacaktir. Son olarak ise gelecek u¢ bolime de zemin olus-
turan temel sorular sunulacaktir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretmeni, 6gretmen egitimcisi, mesleki gelisim, kiiresellesme

ABOUT the CHAPTER

This chapter provides an introductory overview of the key issues and questions concerning
the professional development of foreign language teacher educators . In this regard, it
starts with exploring how and why such a critical topic remains so understudied within the
larger context of neoliberal globalization and internationalization of higher education. It
will then review the major challenges facing foreign language teacher educators and their
professional development with a primary focus on their changing, multiple and conflictual
professional roles and identities. It will conclude with posing the major questions that guide
the following three chapters.

Keywords: Foreign language teacher, teacher educator, professional development, globalization

21. yUzyili kuresel olcekte karakterize eden degisim olgusundan hareketle Ulkemizde
yabanci dil 6gretmeni egitimi ve yetistirme sireclerine yon veren kosullar ve etmenler ile
bu baglamda degdisen mesleki, kurumsal ve ulusal gereksinimleri konu edinen 7. Yabanci
Dil Egitimi Kurultayinin son bolimd, tim bu sireclerin vazgecilmez ve dolayisiyla kritik
6nem tasiyan bileseni olan yabanci dil 6gretmeni egitimcisine ve 6zel olarak da aslinda
tum disiplinlerdeki 6gretmen egitimcileri acisindan ‘cogunlukla goz ardi edilen ve cok
az bilgi sahibi oldugumuz' mesleki gelisim boyutuna odaklanmistir (Smith, 2003). Bu
odak noktasinin cikis kaynagini ise; siradan bir ifadeyle her donemin degismeyen un-
suru olmus degdisim olgusu, yabanci dil 6gretmeninin hizmet-dncesi mesleki egitimini
tamamladiktan sonraki hizmet-ici sirecinde mesleki gelisimini adeta zorunlu bir ugras
ve calisma alani kilmis iken, yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin mesleki gelisimi neden
ve nasil ikinci planda kalmistir, su an ne durumdadir ve nereye evirilmektedir/evirilmeli-
dir sorusu olusturmaktadir.

Bu sorudan hareketle, konuyu belirli ve sinirli bir noktadan ele almak yerine farkli bakis
acilarindan ve farkli yonleriyle degerlendirmek Uzere panel olarak tasarlanan bu bo-
limU, yirmi birinci ylzyila 6zgi degisimin ana dinamiklerinin ikili bir karsitliga indir-
genemeyecek karmasikligr, parcalanmisligi ve belirsizligini temel alan bir Ust bakisla
ozellikle kendi icerisinde ve birbirleri arasinda catismali ve celiskili olarak tanimlayabile-
cedimiz cok katmanli bir sorunsallar bitini olarak cerceveleyebiliriz.

Aksiyomatik bir yaklasimla, cagimizin her yerde ve her seyi belirleyen ekonomik-poli-
tik paradigmasi olarak neoliberal kiresellesme kavrami bu sorunsallar bitinind ele
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almak icin uygun ve gercekci bir baslangic noktasi sunmaktadir.
Genel olarak ekonomi ve toplumlarin isleyisini belirleyen serbest
piyasa doktrinlerinin mantigina gore sekillenen ekonomik ve top-
lumsal dontistiim felsefesine isaret eden neoliberalizm (Barnawi,
2018, s. 1); 90'lardan bu yana toplumsal gercekligin giderek ar-
tan karmasikligi icerisinde adeta evrensel resmi politika haline
gelmistir. Neoliberal kiresellesmeyle beraber sanayi toplumun-
dan bilg toplumuna gecis, bilfiil egitim kavramini ve dolayisiyla
kurumlarini da degisime ugratmis, yiksekdgretim alani ve Uni-
versiteler de bu durumdan muaf kalmamistir UNESCO'ya (2000]
gore dedisen toplumsal, politik ve ekonomik kosullarla beraber
yuksekogretimin temel misyonlarinin yani sira ortaya cikan yeni
misyonlari asagidaki gibi ozetlenebilir:

e Yoksulluk, aclik, cahillik, sosyal dislanma, uluslararasi ve
ulusal alandaki esitsizliklerin artmasi, sanayilesmis ve gelis-
mekte olan Ulkeler arasindaki ucurumun genislemesi cevre-
nin korunmasi gibi ana kiresel, bolgesel ve yerel sorunlarin
cozUmunde aktif olarak yer almak,

e Sirdurulebilir insani gelisim, bilginin paylasimi, insan hakla-
rina evrensel boyutta saygl, kadinlar ve erkekler icin esit hak-
lar; kendi kurumlarricinde ve toplumda adalet ve demokratik
prensiplerin uygulanmasi; uluslar arasinda ve etnik, dini,
kiltirel ve diger gruplar arasinda anlayis, siddet icermeyen
ve baris yanlisi bir kiltur ile entelektiel ve ahlaksal dayanis-
may! ilerletmek icin calismak,

e Kulturel kimligi savunup korumak, kilttrel degerlerin yayil-
masl ve Uretilmesini tesvik etmek, kilttrel cesitliligi koruyup
desteklemek ve kiltirler arasi anlayis ve uyumun gelistiril-
mesi ve kulturlerin karsilikli olarak zenginlesmesi konularin-
da calismak,

e Genis kapsamli bir egitim vererek sorumluluk sahibi, aydin ve
aktif vatandaslar yetistirmek, 6zel ve temel disiplinlerde cok
iyi bir egitimin yani sira iyi bir genel egitim saglamak, 6gren-
cilerin sorumluluk sahibi ve kendini adamis vatandaslar ola-
rak yonlendirilmelerini saglayacak bilgiyi, becerileri, tutum-
lari, degerleri ve yetenekleri kavramalarina yardimci olmak,

e Egitimin farkli seviyeleri ve bicimleriyle baglarini gii¢lendirerek,
editsel arastirmalarini artirarak, egitim personeli icin actigi egi-
tim kurslarini gliclendirip genisleterek ve egitim politikalari ve
reformlarinin hazirlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesinde
gorev alarak, herkes icin egitim ve cesitli acilardan e§itsel stire-
cin kalitesini ylkseltmek ve etkinligini artirmak.

Ne var ki bilgi toplumunu tanimlayan yenilikcilik, girisimcilik ve
gelisime karsin giderek derinlesen esitsizlik, adaletsizlik ve yok-
sulluk ortaminda, ylksekdgretim ve Universiteler kamu sorum-
lulugu, toplumsal fayda ve doniisim, insana hizmet, bilgi Uretimi
ve aktarimi ve nitelik gibi kavramlar ve degerlerden uzaklasarak
bilgi pazari, sermaye, endustri, rekabet, karlilik ve nicelik gibi pi-
yasa-odakli kavramlar ve dederler tzerinden tanimlanir olmustur
(Giroux, 2002; Olssen & Peters, 2005). Neoliberal kiresellesme-
nin Universitelerde dayattigr bu dizgesel kayma uluslararasilas-
ma, kalite, akreditasyon, proje ve patent gelistirme, performans
kriterleri ve atif endeksleri gibi uygulamalarda kendini gésterir-
ken; ylksekogretim alanina ickin kavramlar, islevler ve anlamlar
bitlind de neoliberal diizenin kontrolsiz ve sinirsiz gereksinimleri
ve talepleri karsisinda sirekli bir devinim déngistine girmistir. Bu
durum ise bir yandan yiksekdgretimin ve Universitelerin kuru-
cu misyonlarini asindirirken diger yandan da yeni misyonlarinin
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islevsellestirilmesini neredeyse olanaksiz hale getirmekte olup,
varolussal gerilimler ve hatta ¢citkmazlar yaratmaktadir.

Tdm bunlardan muaf olmayan yabanci dil 6§retmeni egitimcileri-
nin mesleki kimlik [yeniden] olusturma strecleri ve mesleki ge-
lisimlerini de dncelikle icerisinde bulunduklari makro baglamsal
unsurlar ve dinamikler acisindan ele almanin yerinde olacagini
soyleyebiliriz. Bu baglamda bilgiyi Gretmek ve yaymak misyonla-
riyla uyumlu bir sekilde bilimsel arastirma yapmak, elde edilen
sonuclari ve bulgulari farkli hedef kitlelere yonelik olarak yayin-
lamak ve lisans ve lisansUstu dizeylerde egitim-ogretim faaliyet-
lerinde yer almakla gorevli yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin
mesleki gelisiminin kilit dgelerinden biri bilimsel arastirmalar yo-
luyla bilgiyi Uretip bilimsel yayinlar ve egitim-ogretim faaliyetleri
yoluyla bilgiyi yaymak arasindaki iliski ve dengedir. Oysa glinimuz
yuksekdogretim alanmin kontrolsiiz ve sinirsiz gereksinim ve talep-
leri yabanci dil 6gretmeni egitimcileri de dahil olmak Uzere tim
akademisyenler ve 6gretim elemanlari icin yeni roller ve gorevler
yaratmakta ve bu c¢ogul roller ve kimlikler ise mesleki gelisim-
leri icin zorunlu sayilabilecek bu iliskiyi ve dengeyi yapibozuma
ugratarak adeta birer teknokrata dontismelerini salik vermekte-
dir Bu noktadan hareketle, yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin
hem cogul rollerinin ve kimliklerinin yarattigi catisma ve uzlasma
alanlari hem de bilimsel ¢calisma ve arastirma uretkenligi ile egi-
tim-ogretim etkinliklerindeki verimliligi arasindaki iliski belki de
her zamankinden daha kritik bir dnem kazanmaktadir.

Her biri digerini etkileyen ve digerinden etkilenen bu ¢cok-katman-
li ve karmasik sorunsallar bitlnind, eszamanli olarak yabanci
dil 6gretmeni egitimcisinin kendi alanina 6zgl degisimler pers-
pektifinden de cercevelendirmek gerekmektedir Neoliberal k-
resellesme her tirlt varlik icin oldugu gibi dil olgusunu da meta-
lastirmis, diller arasi bir hiyerarsi yaratmis ve dil egitimini blyuk
dlclde ozellestirerek kiresel bir endistri haline getirmistir. Ne-
oliberal politikalar ve pratikler neredeyse, yabanci dil egitiminde
hangi dillerin kime, nerede, ne zaman ve nasil dgretilip 6grenile-
cegini belirleyen ideolojik bir aygit islevi kazanmistir. Siklikla kii-
resellesmenin ‘amiral gemisi’ olarak tanimlanan ingilizcenin ege-
men statlsl karsisinda hizla yok olan ve tehlike altina giren dilsel
cesitlilik ve buna paralel bir sekilde kiresel bir endistri olarak
yabanci dil egitiminin yarattigi esitsizlikler ve diger ideolojik etki-
leri "elestirel uygulamali dilbilim" olarak adlandirabilecegimiz bir
calisma alani ve literatir olusturmustur (Pennycook, 2002; 2017;
2021; Phillipson, 1992). Tirkiye'de ise son on yilda 6zellikle Ingi-
lizce 6gretimi ve 6gretmen yetistirme baglaminda Anglo-Ameri-
kan neoliberal kiltirin egemen hale gelmesi ve elestirel bakis
acisi ve soylemin biylk ol¢lide dislanmasina yonelik akademik
seslerin ortaya ciktigi gorilmektedir (Oral, 2010; Ordem, 2022).

Ozetle ifade edecek olursak, bu panel (a) cagimiza 6zgii degisim-
lerin temel dinamikleri ve 6zelliklerini indirgemecilikten uzak du-
ran ve hatta celiskileri, acmazlari ve ¢citkmazlarini gérinir kilacak
cok yonlu bir anlayisla ele alarak, (b) boylesi bir baglam icerisin-
de yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin mesleki kimlik (yeniden)
olusumu ve gelisim konusunu makrodan mikroya uzanan genis ve
cok katmanli bir okuma yapmaya olanak saglayacak sekilde kendi
tarihsel, politik ve ekonomik zemini ve kosullarricerisinde konum-
landirarak asagidaki sorularla sekillendirilmistir Bu bolimdeki
calismalar bu anlamdaki sinirliklarimiz ve olasiliklarimizla bera-
ber gelecege yonelik izdUslimleri ve cikarsamalari tartisacaktir.
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1. Kuresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimler,
yiksek talep ve rekabet, uluslararasilasma, neoliberal eko-
nomi politikalari gibi tim ylksekdgretim alanlarini etkileyen
dinamikler Turkiye'de yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin
mesleki gelisimleri acisindan ne gibi olasiliklar ve sinirliliklar
sunmaktadir? Bu sirecte kurumlara disen rol nedir?

2. Mesleki kimlik gelisimini nasil degerlendirirsiniz? Yabanci dil
6gretmeni egitimcisinin 6gretim, akademik calisma ve aras-
tirma, akademik danismanlik, yonetim ve toplum hizmeti
alanlarindaki cogul rollerinin ve kimliklerinin yarattigi catis-
ma ve uzlasma alanlari nelerdir? Yabanci Dil Ogretmeni Egi-
timcisini odak alan arastirmalar ne yonde gelistirilmelidir?

3. Yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin bilimsel calisma ve
arastirma Uretkenligi ile 0gretim etkinliklerindeki basarisi
ve verimliligi arasindaki iliskiyi nasil degerlendirirsiniz? Bu
baglamda Tirkiye'deki politikalar ve uygulamalar hakkinda
ne dustnUyorsunuz? Yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin bu
anlamda mesleki yeterlilikleri neler olmali ve nasil destek-
lenmelidir?

Cikar Catismasi: Yazar cikar catismasi bildirmemistir.
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Ogretmen Editicilerinin Miicadeleleri:
Kiuresellesme, Mesleki Gelisim ve Roller

The challenge of teacher educators: globalization, professional
development and roles

BOLUM HAKKINDA

Ogretmen egitimcileri, bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ile giin gectikge kiiresel
bir koye donen diinyamizda iletisim ve rekabetin gereklerini yerine getirebilecek nesilleri
egitecek ve o6gretecek 6gretmenleri yetistirmek gibi zorlu bir gorevi yerine getirmeye calis-
maktadir. Ogretmen mesleki kimliginin olusmasinda da ornek olmaktadirlar. Bunun icin
oncelikle kendilerinin degisen kosullari takip etmesi ve uyum saglamasi gereklidir. Ayrica,
mesleki gelisimleri icin siirekli profesyonel gelisim cabalari da olmalidir. Ogretmen egiti-
cilerinden beklenen ¢ok yonlu sorumluluklar zorlayicidir. Bir yandan arastirmaci yonleri
ve gorevleri, onlardan beklenen akademik performans, danismanliklar, projeler ve diger
beklentiler diger taraftan cgretmen adaylari ile ilgili ders verme, dgretmenlik deneyimini
yonlendirme gibi gérevlerinin hepsini basarili bir sekilde yapma cabasi 6zveri ve yogun ¢aba
gerektirmektedir.

Anahtar kelimeler: OQretmen egditicisi, kiresellesme, mesleki gelisim

ABOUT the CHAPTER

Teacher educators are trying to fulfill the difficult task of raising teachers who will train and
teach next generations who can fulfill the requirements of communication and competition
in our world, which is turning into a global village day by day with the development of infor-
mation and communication technologies. They also set an example in the formation of the
professional identity of the teacher. For this, first of all, it is necessary for them to follow
and adapt to the changing conditions. There should also be ongoing professional develop-
ment efforts for their professional development. The multifaceted responsibilities expected
of teacher trainers are challenging. On the one hand, researcher roles and duties, expected
academic performance, thesis supervision, projects and other expectations from them, on
the other hand, the effort to successfully complete all of their duties such as lecturing stu-
dent teachers and directing the practicum requires dedication and intense effort.

Keywords: Teacher trainer, globalization, professional development

Kiiresellesme ve Yabanci Dil Ogretmen Egitimi

Dinyanin gittikce daha kicik ve ulasilabilir olmasi, kiresellesme, teknoloji ve iletisim
araclarinin gelismesi, strekli ve hizlanin bir degisim ve artan rekabet ile gerceklesmek-
tedir. UNDP insani Gelisme Raporu'nda (1999) kiiresellesmeyi, diinya sakinlerinin eko-
nomik, teknolojik, kilttrel ve ayni zamanda siyasi dizeyde artan karsilikli bagimulig
olarak tanimlamaktadir. Bugtin fiziki sinirlarin baglayiciiginin azaldigi ve tim diinyanin
tek bir pazar haline geldigi rekabetci bir ekonomiyasamaktayiz. Bu da egitimde bu kosul-
larla basa cikabilecek nesiller yetistirebilmeyi gerektirmektedir. Bunun da itk basamadg,
kiresellesmenin getirdigi rekabetci politikalarin farkinda olan, bilgi ve iletisim teknolo-

jilerindeki degisimleri takip eden ve beceri gelistirebilen 6gretmenler yetistirebilmektir.

Bu baglamda, yabanci dil 6gretmenleri oldukca 6zel bir yere sahiptir ciinkd kiresel
bir kdy olarak tabir edilen dinyamizda kultirler ve Ulkeler arasi iletisim giin gectikce
artmaktadir: Ingilizce ortak bir iletisim dili (Lingua Franca) olarak uluslararasi tica-
ret, egitim, ekonomi, turizm ve politika gibi bircok alanda kullanilmaktadir. ingilizce
dinya Uzerinde bircok llkede anadil ve 2. dil olarak kullanilmaktadir Resmi statlisi
olmadigr pek cok Ulkede yabanci dil olarak ogretilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolo-
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jilerinin bas dondiren bir hizla ilerlemesi sonucu farkli dil ve
kulturlere sahip insanlar birbirleriile daha cok iletisim halinde
olmaktadirlar. Dinyanin bir kdsesinde olan herhangi bir ekono-
mik, ekolojik, teknolojik, sosyal, kultlrel ve siyasal olay diger
kesimleri de etkilemektedir. Kiresellesmenin kisa bir tanimi
olarak belirtebilecedimiz bu durum basarili iletisim kurmayi
da gerektirmektedir. Bu nedenle, etkin ve basarili bir yabanci
dil egitimi icin dncelikle yabanci dil 6gretmenlerimizi yetistir-
memiz gerekmektedir. Hala uygulamada olan yapisalci yakla-
simlardan uzaklasmak ve iletisimsel dil becerilerine ulasmayi
hedefleyen bir yabanci dil egitimini uygulamamiz gerekmekte-
dir. Bunu basarmanin yollarindan biri de ulusal sinavlarin dil
becerilerini 6lcer nitelikte olmasidir.

Rekabetci kiresel dinyada var olabilecek nesilleri yetistirecek
ogretmenlerin egitimleri ve strekli mesleki gelisimleri icin yik-
sekdgretim kurumlari ve ogretmen egitimi dernekleri gibi sivil
toplumn gruplarinin calismasi gerekmektedir Yiiksek Ogretim
Kurumu tarafindan Egitim Fakiltelerine yetki devri ile 6gretmen
yetistirme programlarinda bolimlerin inisiyatifinin olmasi olumlu
bir adim olarak degerlendirilebilir. Bundan sonra yapilmasi ge-
reken ders iceriklerinin gincellenmesi ve cagin gerekliliklerine
cevap verecek sekilde genisletilmesidir Sadece egitim fakdilte-
lerinde okuyan ogretmen adaylari degil, calismakta olan ogret-
menlerimiz icin de slrekli mesleki gelisim etkin bicimde strdi-
rilmelidir. Bu egditimlerde 6gretmenlerin ilgi ve ihtiyaclarina gore
secenek olmasi ve bu ¢abanin objektif bicimde takdir edilmesi ve
performans degerlendirmesine katkida bulunmasi da dustndl-
melidir.

Yabanci dil 6gretmenleri bir ders konusu degil bir iletisim ara-
cini 0gretmektedir. Ulasilmak istenen hedef dili etkili iletisimde
kullanabilmektir. Bunun icin dilin kendisini incelemek degil bircok
tema ve konu calisilabilir. Boylece yabanci dil dersleri ayni zaman-
da kiresellesme ile birlikte editimde hedeflenen pek cok konuyu,
bilgi ve beceri egitimini destekleyebilir. Ornegin, diinya vatandasli-
g1, sirdurtlebilir gelisme, cinsiyet esitligi, cogulculuk ve cok kil-
turlulik, cevre bilinci, teknoloji liderlik ve inovasyon gibi konular
ve ilgili beceriler ders etkinlikleri olarak calisilabilir Bu konularin
ogretmen egitim programlari giincellenerek dzel editim metotlar
olarak calisitmasi gereklidir.

Ogretmen egitiminde ilgili kurumlar, dncelikle 6gretmen egitim
programlarini 6grenci merkezli kurgulamali ve yapilandirmaci
egitim yaklasimi benimsemelidir. Hizla kiresellesen ve degisen
dinyada birey i¢in egitim yasam boyu devam eden bir siirec ola-
rak gorilmektedir. Ogretmenlerin artik bireylere bilgiden cok 6§-
renmeyi 0grenmeleri gerekmektedir. Bunu yapabilmek icin 6gret-
menlerin oncelikle bu beceriyi kendilerinin gelistirmesi gereklidir.
Yabanci dil 6gretmenleri icin sirekli mesleki gelisim desteklen-
meli ve 6zendirilmelidir.

Mesleki Kimlik Gelisimi

Ogretmenlerin mesleki kimlik algllarini odak noktasi yapan ca-
lismalar gerekmektedir clinki 6gretmenlerin mesleklerine yik-
ledikleri rollerin verdikleri énemin ve bakis acilarinin mesleki
gelisimleriicin harcadiklari cabaya etkisi vardir. Ogretmen yetisti-
ren kurumlarin ve 0gretmen meslek gruplarinin olumlu mesleki
kimlik gelistirilmesi icin calismasi gereklidir.
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Diger taraftan, yabanci dil 6gretmeni egitimcisi bireysel olarak
egitimci kimligine sahip ¢ikmali guzel uygulamalar yapmalidir
Ogretmen egitimcilerinin bircok gdrev ve sorumlulugu oldugunu
biliyoruz. Ogretmen egitimcilerinin bir yandan egitim ve 8gretim
faaliyetleri ve akademik danismaliklar yapmasi yani sira kendi
akademik calismalarini sirdirmesi gerekmektedir. Ayrica top-
luma hizmet faaliyetleri de yiiritmesi gerekmektedir. Ogretmen
egitimcilerinin, eger desteklenirse, bu coklu gorevleri mesleki
tatmin yasayarak ve severek yapabilecegdini distinmekteyim.

Ogretmen egitimcileri kendi mesleklerine yiikledikleri rolleri so-
nucu mesleki gelisimi bir ihtiya¢c olarak gdrmektedirler. Bunun
sonucunda bir akademisyen olarak profesyonel hayatlari boyun-
ca hem egiten-ogreten hem de egitilen ve 6grenen olmayi sec-
mislerdir. Ancak akademik performans ve degerlendirmelerde
editim ogretim faaliyetlerinin niteligi degil yayin niceligi oncelik
kazandikca oncelikle 6gretmen egitimcilerinin mesleki gelisim-
leri olumsuz yonde etkilenmektedir. Derse girmek, 6gretmen
adaylarini yetistirmek, uygulama okullarina gotirmek ve 6gret-
menlik uygulamasini dikkat ve dzenle sirdirmek gibi bolca emek
ve zaman gerektiren faaliyetlerin akademik performans deger-
lendirmelerinde kiymetlendirilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde,
yukarida bahsedilen faaliyetlere harcanan emek azalmaktadir
Oysa nitelikli 6gretmen yetistirmek ogretmen egitimcileri olarak
bizlerin arastirma yapmak kadar birincil gérevidir.

Ogretmen egitimcilerinin hali hazirda okullarda gérev yapmakta
olan ogretmenler ile de iletisim halinde olmasi ve calismasi ge-
rekmektedir. Bu egitimcilerin bireysel cabalarina birakilmamali
kurumsal olarak planlanmali ve desteklenmelidir. Okul deneyimi
ogretmen adaylari icin alan bilgisi, pedagojik formasyon ve sinif
ici gercek dgrenme ve 0gretme deneyimini birlestirmektedir ve
ogretmen egitiminin en énemli parcasidir (Walkington, 2007). Di-
ger taraftan uzun siredir fakdiltelerde olan 6gretmen egitimci-
lerinin 0gretmenlerle ve farkli okul tipleri ve dgrencilerle birlikte
olabilmeleri ile de cok dnemli firsatlar sunmaktadir. Milll Egitim
Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu hedefleri ¢cercevesinde, 6gretmen
editicileri ile okullarin is birliginin artirilmasinin ozellikle 6gret-
men yetkinliklerinin gelistirilmesi ve okullarda nitelikli egitimin
saglanmasi acgisindan dnemini vurgulanmistir. «Danisman Aka-
demisyen Uygulamasi» ile okullar ve Universiteler arasinda bag
kurabilecek akademisyenlerin gorevlendirilmesi ve is birligi sonu-
cu karsilikli olarak katki saglanmasi amaclanmistir (MEB, 2019).
Ogretmen egiticilerinin sahada olmasi, genis yelpazede mesleki
tecribesi olan 6gretmenlerle birlikte calismasi strekli mesleki
gelisimi cift yonlu olarak artiracaktir. Ancak, 6gretmen egitimcile-
rinin var olan yogun gorev ve sorumluluklari disinulince bu sis-
temin etkili bir sekilde isleyebilmesi icin motivasyon saglanmasi
gereklidir. Daha once so6z edildigi gibi, 6gretmen egitimcilerinin
asli gérevlerinden biri olmasi gereken bu tir ¢calismalar akademik
performans kriterleri arasinda yer almadigi slirece yayginlasmasi
ve etkinligi sinirli olacaktir.

Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisini odak alan arastirmalar sorun-
lar ve ihtiyaclara odaklanmalidir. Bunun sonucunda uluslararasi
arastirma gruplari, mesleki gelisim gruplari, calisma ziyaretleri
ve ortak projeler ile desteklenmelidir Ogretmen egitimcileri sa-
dece yurt icinde degil yurt disinda da calismalar, arastirmalar ve
is birlikleri yapmalidir. Farkli Glkelerde hem akademik cevrelerde
hem de okullar, 6gretmenler ve ogrencilerle yapilan calismalar
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tecriibe ve uzmanligin paylasilmasi, artirilmasi ve yayginlastiril-
masini saglayacaktir. Teknolojik imkanlari kullanarak “telecolla-
boration” calismalari yapilabilecegi gibi egitim, dgretim, proje ve
isbirliklerinin hareketlilik ile yapilabilmesi icin fonlarin saglanma-
si da énemlidir Hali hazirda Ulusal Ajans ve TUBITAK tarafindan
saglanan hibeler son yillarda sayilari gittikce artan basvurular
karsisinda sinirli kalmaktadir. Bu calismalarin maddi olarak daha
fazla desteklenmesi gerekmektedir.

Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcileri

Yabanci dil 6gretmeni egitimcileri de kendi mesleki gelisimleri-
ni surekli kilmalidir: Bilimsel arastirma Utretkenlikleri, akademik
isbirlikleri ve alandaki gelismeleri takip etmeleri mesleki yeter-
liklerini gelistirmelerinin en 6nemli yollarindan biridir Ogretmen
editicileri icin uluslararasi bir bakis acisi edinmek zorunlu hale
gelmistir. Gelisen teknoloji sayesinde bilgi kaynaklarina ulasim ve
paylasimda kapsamin genislemesi sonucu 6zellikle akademik ca-
lismalarda is birligi, karsilastirmali calismalar ve karma yontem-
lerin kullanitmasi artmistir. Akademisyenler olarak 6gretmen egi-
ticileri diger egitimciler, alanda calisan 6gretmenler ve 6grenciler
ile uluslararasi ¢calismalar yuritebilmektedir. Bu sayede ulkeler
aras! karsilastirmalar yapilabilmekte, tecribe ve iyl uygulamalar
paylasilmakta ve yayginlasmaktadir: Gerek “telecollaboration” ge-
rekse fonlanan hareketlilik ve proje calismalari ile Ulkeler arasi
isbirligi calismalari, 6zellikle nitel, nicel ve karma paradigmalara
dayanan arastirmalar ile 6grenen ve 0gretmen odakli eylem aras-
tirmalari, etnografya, durum calismasi ve benzeri calismalarla
sireclerin derinlemesine incelenmesi alana katki saglayacaktir.

Arastirma ogretmen egiticilerinin mesleki gelisimleri icin vaz
gecilmezdir. Ancak, ayni derecede dnemli olan onlarin 6gretmen

yetistirme roliidiir Ogretmen egiticileri hizmet dncesi dgretmen
adaylarinin egitiminde ders verme, geri bildirim saglama, danis-
manlik, 6gretmenlik uygulamasi gorevlerini ylriutmektedir. Buna
ek olarak alanda calismakta olan degisik dizeyde mesleki tec-
ribesi olan 0gretmenler ile de hizmet ici egitimler ya da proje-
ler gibi calismalarla calismaktadirlar Bu tur calismalar is yuki
dolayisiyla ve akademik performans degerlendirme ve yikseltil-
melerde yer almadigi [ya da cok az kiymetlendirildigi icin) sinirli
olmaktadin Ogretmen editicilerinin yeterliliklerinin degerlendi-
rilmesinde sadece akademik kimlikleri ve calismalari degil asli
gorevleri olan 6gretme yetistirme faaliyetleri de deger gérmelidir.
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Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisinin Mesleki
Gelisimi: Olasiliklar ve Sinirliliklar

Professional Development of the Foreign Language Teacher
Educator: Possibilities and Limitations

BOLUM HAKKINDA

Yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin olusumu ve gelisimi uzun erimli bir slrectir. Bu sire¢
kisinin kendi yabanci dil 6grenimi ile baslar ve lisans diizeyinde mesleki alt yapisini kur-
amsal ve uygulamali olarak olusturmaya calisarak devam eder. Bunun lzerine 6gretmen
egitimcisi yliksek lisans ve doktora calismalariyla hem kuramsal hem de bizzat alanda
ogretmenlik yaparak uygulamalarinin olumlu ve olumsuz yonlerini test ederek Tirki-
ye baglaminda kendi hipotezlerini olusturur. Bu olusum ve kendini gelistirme siirecinde
ogretmen editimcisi daima yeniliklere a¢ik olmali ve 6grenme siireclerini cesitli kuramlara
dayali arastirmali, hipotez-uygulama-sentez siizgecinden gecirerek, ¢aginin ve hatta ote-
sinin ihtiyaclari dogrultusunda ogrencilerini yetistirmelidir. Ayrica glinimuzde teknolojik
donanimlardan yararlanarak bilgiye ulasma ve bilimsel sonuclarin paylasimi ve yeniliklerin
takibi konularinda kararli bir tutum sergilemelidir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil 6gretmen edgitimcisi, Ogretmen yetistirme, Yabanci dil 6gretimi,
ingiliz dili egitimi

ABOUT the CHAPTER

The formation and development of a foreign language teacher educator is a long-term pro-
cess. This process starts with the individual’'s own foreign language learning and contin-
ues by trying to build his/her professional infrastructure theoretically and practically at
the undergraduate level. Then, the teacher educator forms his/her own hypotheses in the
context of Turkey by testing the positive and negative aspects of his/her practices both the-
oretically and personally by teaching in the field through master’'s and doctoral studies.
In this process of formation and self-development, the teacher educator should always be
open to innovations and should research learning processes based on various theories,
educate his/her students in line with the needs of his/her age and even beyond by passing
them through the hypothesis-application-synthesis filter. In addition, he/she should have a
decisive attitude towards accessing information by making use of technological equipment,
sharing scientific results and following innovations.

Keywords: Foreign language teacher educator, Teacher education, Foreign language teaching,
English language teaching

Soru 1: Kiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimler; yiiksek talep ve re-
kabet, uluslararasilasma, neoliberal ekonomi politikalars gibi tim ylksekogretim alan-
larini etkileyen dinamikler Tirkiye 'de yabanci dil 6Gretmeni egitimcilerinin mesleki ge-
lisimleri acisindan ne gibi olasiliklar ve sinirliliklar sunmaktadir? Bu siirecte kurumlara
disen rol nedir?

Oncelikle biz bu durumu firsat olarak mi yoksa tehdit olarak mi gsriiyoruz, ona bakmak
gerekir. Bence tim bu gelismeler ve dinamikler Tirkiye'de yabanci dil 6gretmeni egitim-
cilerinin mesleki gelisimleri acisindan buyUk firsatlar sunmaktadir. Dil 6gretmeni egi-
timcisi sadece Universitede aldigi derslerle ve materyallerle kendini sinirlamak zorunda
degildir. Internet bitiin dinyay takip etme olanagi saglamistir. Fakiltedeki odanizdan
veya evinizden dinyanin hangi tlkesinde bu amacla ne tir dersler veriliyor, hangi mater-
yaller kullaniliyor, teknoloji dil 6gretimine nasil katiliyor ve katki sagliyor izleyip farkin-
daligini gelistirebilir ve hatta ders iceriklerini en son gelismelere gore yeniden olustura-
bilir. Dil 6gretmeni egitimcisinin giinimiizde ABD, Ingiltere, Avusturalya gibi tlkelerde
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bircok Universitede acik 6gretim derslerine, alanda s6z sahibi
bilim insanlarinin webinerlerine ulasip bizzat kendi agizlarindan
bu alandaki dustncelerini ve tartismalarini izleyebilme olanagi
vardir. Ayrica cevrimici kitiphanelere ulasma, cesitli e-kitap ve
makalelere, doktora ve yliksek lisans derslerine ulasma, cevrimi-
ci sempozyumlari izleme ve katkida bulunma, sunu yapma olanagi
vardir. Buna ek olarak ulke icinde bu alanda ¢alisan meslektasla-
riyla gorus alisverisinde bulunarak yapilan calismalari takip etme
ve kendi calismalarini paylasma yoluyla hem kendisini yetistire-
bilir hem de alana ve meslektaslarina katki saglayabilir. Son iki
yilda COVID ortami bitlin bu olanaklarin ve firsatlarin farkina var-
mamizi saglamistir.

Kiresellesen diinyada egditim yoluyla iki tir insan tipi olusturuyo-
ruz. Sadece kendi anadilini bilen yerel ve yerel olanaklarla yasa-
yan insan tipi, bir de cok dilli ve diinya ile kolay entegre olabilen
uluslararasi calisma alanlarinda uyum saglayabilen cok dilli in-
san tipi. Ulkemizde yabanci dil bilen insan yetistirme Tanzimat'tan
bu yana hep egitim programlarinin giindeminde olmustur. Ancak
yillar icerisinde cesitli girisimlere ragmen bir turll istenen du-
zeyde yabanci dil bilen lise veya Universite dizeyinde Ulke capinda
ylksek oranlarda Urtnler ortaya cikaramadik. Dislk oranda bazi
ozel okullar disinda normal egitim slrecinde bunu basarabilen
cok az okulumuz var. Cumhuriyet doneminde Anadolu liseleri bu
baglamda cok basarili bir projeydi ancak simdi adi var icerigi ise
bambaska.

Universite diizeyinde etkin yabanci dil 6gretmeni yetistirme baki-
mindan 1998 yabanci dil 6§retmen egitim programi oldukca etkili
bir programdir ve ufak tefek degisiklige ugramasina ragmen hala
etkin bir sekilde kullanilmaktadir; ancak 2018 yilinda en son ya-
pilan degisiklikle ders saatleri oldukca dustrilmistir ve tekrar
ihtiyaclar dogrultusunda yeniden dizenlenmesi gerekir Egitim
fakiilteleri Ingiliz dili e§itimi anabilim dallarinda égretmen aday-
lari cagdas dil 0gretim yontem, teknik ve uygulamalariyla iletisim
amacli dil 6gretimi yapmak Uzere yetistirilmektedir. Bu baglam-
da 4 yillik egitim programinda bir taraftan ogretmen adaylarinin
kendi Ingilizcelerini gelistirecek derslerle birlikte etkili dil &gret-
meninin kuramsal ve uygulamali alt yapisini olusturacak bilimsel
ve mesleki dersleri de kapsamli ve ayrintili bir sekilde olusturul-
mustur.

Ancak Ulkemizde Egitim Fakdlteleri disinda 6gretmen yetistiren
en buyik kurum Fen ve Edebiyat fakulteleridir. Fen Edebiyat fakil-
telerinde 90 adet ingiliz Dili ve Edebiyati bélimii varken Egitim Fa-
kiiltelerinde Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali 84 adettir. Bu durum-
da etkin yabanci dil 6gretmeni yetistirsek bile denetimi olmayan
mevcut Milli Egitim Bakanligi sisteminde 6grencilerimizin etkin-
ligi ya kaybolmakta veya bu tlr etkin 6gretmenlerin motivasyon-
lari yillar gectikce azalmaktadir Ayni okulda bir 6gretmen canla
basla iletisim amacli yabanci dil 6gretmeye calisirken, digeri hala
artik etkinligi kalmadigi bilinen dilbilgisi odakli egitim yapmakta
ve dort dil becerisini olusturmayi ve gelistirmeyi ihmal etmekte,
6grencileri de dilbilgisi odakli dort dil becerisinin dl¢tilmedigi si-
navlara tabi tutmaktadir. Ayrica MEB'in ve OSYM'nin hala sadece
okuma becerisini olctigu yerlestirme sinavi sinav odakli bir top-
lum icin olumsuz ileri etki yaratmaktadir. Ogretmenler sinavlarini
hazirlarken bu sinavlari model almakta, bu tir sinavlarda ¢ikan
soru tiplerine gore olusturulmus materyalleri ders materyali ola-
rak kullanmaktadir. Bu baglamda Ulkemizde dort dil becerisinin
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olclldugu uluslararasi olcltlere dayanan yabanci dil sinavlari
olusturma zamani gelmistir Bu konuda OSYM veya Milli Egitim
Bakanliginin inisiyatifi ve organizasyonu gerekmektedir. Boyle bir
sinav tim Ulkede ilkokuldan Universite diizeyine kadar dort dil be-
cerisinin ogretilmesi ve 6lctilmesi bakimindan olumlu ileri etki
(washback] yaratacaktir.

Soru 2: Mesleki kimlik gelisimini nasil degerlendirirsiniz? Yabanci
dil 6gretmeni egitimcisinin ogretim, akademik calisma ve arastir-
ma, akademik danismanlik, yonetim ve toplum hizmeti alanlarin-
daki cogul rollerinin ve kimliklerinin yarattigi catisma ve uzlasma
alanlari nelerdir? Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisini odak alan
arastirmalar ne yonde gelistirilmelidir?

Yabanci dil gretmeni egitimcisinin kimlik gelisimi uzun erimli
bir strectir. Bu sirec kisinin kendi yabanci dil 6grenimi ile baslar
ve lisans dizeyinde mesleki alt yapisini kuramsal ve uygulamali
olarak olusturmaya calisir Daha sonra 6gretmenlik meslegine
basladiginda lisans dizeyinde dgrendiklerini uygulamaya calisir.
Bu slrecte kafasinda olusturdugu yabanci dil 6gretimi ve 0gren-
meyle ilgili hipotezlerini test eder. Bazi hipotezleri reddederken
bazilarini kabul eder ve gelistirmeye caba gdsterir. Ayni zamanda
hem kisisel hem de mesleki 6Grenme siirecine devam eder. Ce-
sitli bilimsel toplantilara katili; bilimsel makaleleri okur, uygu-
lamali seminerlere veya webinerlere katilarak kendi sinif ici veya
sinif disi etkinliklerini, materyallerini, 6lcme ve degerlendirme
slreclerini gézden gecirir ve béylece evrilme siireci baslar. Bu si-
rec yiksek lisans ve doktora dizeyinde calismalarla olgunlasir ve
daha akademik boyutlara ulasir

Yabanci dil 6gretme egitimcisi daima bir arayis icindedir. Onun
kendini kisisel, mesleki ve akademik olarak gelistirme arayisi si-
rekli 6grenmeyi, arastirmayi ve 6grendiklerini icinde bulundugu
ortamla ve dzellikle 6grencileriyle paylasmayi gerektirir. Nakliyat-
¢ degil, analitik distnen ve bulgularini ve deneyimlerini 6gren-
cileriyle, meslektaslariyla paylasan bir kisilige sahiptir Bu bag-
lamda akademik calismalarini titizlikle strdUrur. Ogretici rolunun
yanisira yazdigi makaleler ve kitaplarla akademik anlamda bir
ureticidir. O ayni zamanda bir dizenleyicidir: egitim programini,
etkinliklerini, materyallerini, 6§renme ortamlarini dizenler. Plan-
liyasama artik bir yasam bicimidir ve glinliik ajandasinda her giin
yapacak bir seyleri vardir.

Tum bu roller iginde ¢atisma olmasi kaginilmazdir. Gerek aile ya-
santisi ve akademik yasantisi, gerekse meslektaslari ve kurum
yoneticileri ile olan iliskiler ¢catisma ortami yaratmaktadir. Ayrica
etkin zaman yonetimi en biylk sorunlardan birisidir. Bir taraftan
ders verme sorumlulugu, diger taraftan arastirma ve yayin etkin-
likleri, akademik ylkselme cabalari, bir de yonetim ve toplum hiz-
meti gibi alanlarda yapilan etkinlikler oldukca enerji gerektirmek-
te, bazen bu kadar yogunluk tikenmislige kadar gidebilmektedir.
Bu nedenle dgretmen egditimcisi dikkatli planlama gerektiren bir
yasam bicimi strdirmeli ve sabirli, sakin ve dizenli bir yasayis
icinde olmalidir. Bu nedenle toplam kalite yonetimi 6gretmen egi-
timcisinin en 6nemli rehberi olmali ve bu slreci bir yasam bicimi-
ne donustirmelidir.

Yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin en buyuk basarisi 6grencile-
rinin kendi mesleklerini basarili bir sekilde uygulayabildiklerini
gormek, onlarla iletisim icinde mesleki ve akademik gelisimleri-
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ne katkida bulunmak ve bdylece yasam boyu 6grenen bir toplum
olusturmaktir. Bu baglamda bir taraftan kendini yetistirirken bir
taraftan da etrafini aydinlatan bir 1sik olmalidir.

Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisini odak alan arastirmalara ge-
lince, uygulamaya dayali arastirmalarla birlikte kuramlara dayali
arastirmalarin da yiiriitilmesi énemlidir Ozellikle ikinci dil edi-
nimi, 6grenme kuramlari, dilin toplum dilbilimsel ve sdylem ¢o6-
ziimlemesi acisindan incelenmesi, 6grenci odakli 6grenim siirec-
leri, 6grenci odakli 6lcme ve degerlendirme strecleri, 6gretim/
ogrenim slrecinde iyi ve basarili uygulamalar, bir yasam bi¢imi
olarak toplam kalite yonetimi, eylem arastirmalari yoluyla 6gret-
menin mesleki gelisimi gibi konularda calismalar yapilmalidir.

Soru 3: Yabanci dil 6gretmeni editimcilerinin bilimsel ¢calisma ve
arastirma dretkenligi ile ogretim etkinliklerindeki basarisi ve ve-
rimliligi arasindaki iliskiyi nasil degerlendirirsiniz? Bu baglamda
Tirkiye deki politikalar ve uygulamalar hakkinda ne disciniyor-
sunuz? Yabanci dil 6gretmeni editimcilerinin bu anlamda mesleki
yeterlilikleri neler olmali ve nasil desteklenmelidir?

Oncelikle 8gretmen egitimcisi cekirdekten yetismelidir Mutlaka
ilk, orta, lise veya hazirlik okulu gibi okullarda birkac yil calisip
sonra bu alanda akademik calismalara yonelmelidir. Diger turlu
gercek uygulama ortamlarini deneyimlememis veya gercek 6§-
renme ortamlarinda uygulama sireclerinden haberdar olmayan
ancak ogrenme ve dgretim sireclerine kuramsal bilgilerle yak-
lasan bir 6gretmen egitimcisi ile karsi karsiya kalmaktayiz. Bu
baglamsda mevcut dgretim Uyeleri de bir donem veya bir akade-
mik yil hem arastirma hem de uygulama olarak gercek 6grenme/
6gretme ortamlarini deneyimlemelidir.

ikinci olarak bir 6gretmen egitimcisi girdigi tim derslerde her bir
dersi bir 6§renme laboratuvari gibi gormeli ve her bir siirecten
cesitli yayinlar olusturmalidi. Bu baglamda dénem baslamadan
arastirma duzeneklerini kurmali, veri toplama araclarini olus-
turmali veya belirlemeli ve 6gretim yili/donemi stirecinde verile-
rini toplamali ve bunu bir akademik calismaya dondtstirmelidir.
Boylelikle 6gretmen egitimcisi 6gretim etkinlikleri ile arastirma
sureclerini ayri ayri etkinlikler olarak gormez. Ancak gozlemle-
rime gore bazi 6gretim elemanlari akademik ilerleme endisesiy-
le arastirma ve yayin calismalarina 6ncelik vermekte ve bolim
derslerine girmek istememektedir. Bu da Anabilim Dalinda ders
dagiiminda sorunlara yol acmaktadir Adil olan cok fazla ders
yukl altinda ezilmeden hem 0gretim sirecine hem de arastir-
ma ve yayin calismalarina dengeli zaman ayirabilecek ortamlar
yaratmaktir.

Ulkemizde 1982 yilinda kuruldugundan bugiine kadar Egitim Fa-
kiltelerine itk defa oransal kisitlamalarla da olsa kendi egditim
programlarini olusturma izni ve firsati verilmistir. Bugine kadar
editim programlari YOK tarafindan olusturulan komisyonlar ta-
rafindan belirlenip uygulanmasi istenmistir. Bu da zaman zaman
stre¢ icinde farkli politikalarla sorunlara yol acmistir Program

uygulayicisi dekanlar kraldan fazla kralcr olmus, 4 yillik editim
programinda ihtiyaca bagli ders saati artirmaya, ek ders acmaya,
2.ve 3. siniflarda cesitli donemlerde se¢cmeli ders agmaya ve hat-
ta bir dersin yerinin dahi degistirilmesine ‘vatanin bolinmez bii-
tunldgu icin’ izin vermemistir. Ayrica Anabilim Dalindaki 6gretim
elemani sayisina ve fiziksel alt yapisina bakilmaksizin YOK 6grenci
kontenjanlarini artirmis bu da ogretim elemanlarinin ders yukd-
ni kapasitesinin Uzerinde artirmistir Bunun sonucunda 6gretimin
kalitesi etkilenmis, 6gretim elemanlarinin arastirma ve yayin yap-
ma olanaklari kisittanmisti Umarim bundan sonra daha dengeli
bir politikayla hem egitim ve 6gretime hem de arastirma etkin-
liklerine zaman ayirabilecek dizenlemeler yapilir Bu baglamda
isin sevindirici boyutu, artik tilkemizde ingiliz Dili Egitimi alaninda
bircok Universitede ylksek lisans ve doktora programlari acilmis-
tir ve bu alanda 6gretim Uyeleri yetistirilmektedir. Hernekadar sayi
az olsa da dnceki yillara gore oldukca olumlu gelismelere yol ac-
maktadir.

Diger taraftan akademik ylkselmedeki politikalara gelince, do-
centlik olcltlerindeki maddelere bakildiginda yayin yapmak dncil
sirayl almaktadir, editim 6gretim ve topluma hizmet puanlari ise
oldukca dustktur, ayrica idarecilik yapma icin hicbir puan yoktur.
Yeni acilan bircok anabilim dalinda bolim baskani veya anabilim
dali baskani olmak zorunluluk olusturmaktadir ve 6gretmen egi-
timcisinin zamaninin ve enerjisinin ¢cogunu alan bir durumdur.
Tdm bu durumlar goz onine alindiginda docentlik dlcutlerinin
ogretmen egitimcisi Uzerindeki ileri etkisi sudur: idareci olma,
derse az gir, ve zamaninin cogunu arastirma ve yayin yapmaya ayir.
Gerek Turkiye'deki gerekse dinyadaki tim olcekler 6gretmen
egditimcisine ve diger tim bolimlerdeki bilim insanlarina bu rold
oynamaya zorlamakta ve adeta itmektedir.

Bir baska konu da yabanci dil 6gretmen egitimcisinin calisma ve
arastirma Uretkenligi icin ekonomik destegdin kisitliligi veya yok-
lugu. Ulkedeki ekonomik kriz nedeniyle tniversitelerdeki bilimsel
arastirma projeleri parasal destedini kaldirmis, 6gretim elema-
ninin yurt icinde bile sempozyum icin 6denen yolluk ve glndelik
odemeleri yapilamaz hale gelmistir. Su anda tek parasal kaynak
ya TUBITAK projeleri veya Avrupa Birligi projeleridin Umarim bu
durum ¢ok uzun sirmez ve hikimetin bilime destedi artar da
tekrar bilimsel projeler ve tezler, sempozyum, bilimsel juri ve
alanda basarili 6gretim Uyelerini davet giderleri tekrar karsilanir
hale gelir.

Cikar Catismasi: Yazar cikar catismasi bildirmemistir.
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BOLUM HAKKINDA

Turkiye'de 21. Yizyilda Yabanci Dil 6gretmeni egitimi Egitim Fakiltelerinin sorumlulugun-
da, Turkiye Yuksekogretim Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda lisans egitimi dizeyinde bilgi,
beceriler ve yetkinlikler cercevesinde gerceklesmektedir. Ayrica, ingiliz/Amerikan Edebiyati,
ingiliz Dilbilimi ve Miitercim terciimanlik béliim mezunlarinin da E§itim Fakiilteleri tarafin-
dan diizenlenen 6gretmenlik sertifika programlari ile Yabanci Dil 6gretmeni yetistirilmek-
tedir. Bu calisma, yabanci dil 6gretmen egitiminde kiiresellesme, bilgi ve iletisim teknolo-
jilerindeki degisimler, yiksek talep ve rekabet, uluslararasilasma ve neoliberal ekonomi
politikalarinin Turkiye'deki yabanci dil 6gretimini, 6gretmen egitimcisini nasil etkiledigini,
rollerin ve mesleki kimliklerin bu baglamda nasil etkiledigini ve 6gretmen egitimcilerinin bu
degisen kosullarda mesleki yeterliklerinin neler oldugu ve nasil desteklenebilecegini oner-
ilerle tartismaktadir. Bu amacla, dgretmen egitimcilerinin kiltirlerarasi iletisim beceril-
erini gelistirmek amaciyla uluslararasi paydas danismanlik roli Ustlenilmesi gerekmekte
ve klinik danismanlik modelinin uygulamaya ge¢cmesi ve ayni alandan ya da disiplinlerarasi
alanlardan ¢alisma guruplari kurularak “6gretmen egitimcileri agi” kurulmalidir.

Anahtar kelimeler: Kiresellesme, 6gretmen egitimi, 6gretmen egitimcilerinin mesleki kim-
likleri

ABOUT the CHAPTER

In the 21st Century, Foreign language teacher education is provided by Faculties of Edu-
cation in Turkey. It is carried out within the framework of Turkish Higher Education Quali-
fications, which subsume knowledge, skills and Competencies at the undergraduate level.
Undergraduates from the departments of English/American Literature, English Linguistics
and Translation and Interpretation, who are willing to be teachers of foreign languages are
also trained with the teaching certificate programs offered by the faculties of Education in
Turkey.

This study discusses how globalization, changes in information and communication technol-
ogies, high demand and competition, internationalization and neoliberal economic policies
have affected foreign language teaching as well as the roles and professional identities of
the teacher educators in Turkey. Besides, what competencies of the educators affected by
these conditions can be and how they can be supported have been discussed in terms of
some plausible suggestions. Among these suggestions, an international stakeholder con-
sultancy role should be taken in order to improve intercultural communication skills of the
teacher educators and clinical counseling model should be put into practice, and a “teacher
educators’ network” should be built by working groups from the same fields or interdisci-
plinary fields.

Nalan Kiziltan
Keywords: Globalization, teacher education, Globalization, teacher education, professional

identity of teacher trainers Samsun Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim

Fakdltesi, Yabanci Diller Egitimi Bolum,
Samsun, Turkiye
E-posta: kiziltan@omu.edu.tr
Giris - -
Bu bélimi alintila / Cite this chapter as:
B o ) . ) o Kiziltan, N. (2023). Yabanci dil 8§retmen
Dinyayi kliclk kasaba seklinde tanimlamaya sebep olan kiresellesme hareketiyle birlik- egitimi ve egitimcisinin mesleki gelisimi:
O e o R . ‘e - P B Degisen kosullar, gereksinimler ve 6neriler.
te egitim politikalarinda degisimler izlenmektedir. "Kiresellesme, dinyanin kicilme D.Inal & O. Etus [Ed.), Yabanc dil Ggretment
egitiminde degisen kosullar; gereksinimler

CC BY 4.0: Telif hakki yazarlardadir. Bu kitabin icerigi Creative Commons Atif 4.0 Uluslararasi ve 6nerilericinde (s. 93-98). istanbul: IUC
BY lisans altinda lisanslanmistir. Yayinevi.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://orcid.org/0000-0002-7427-363X

Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Degisen Kosullar, Gereksinimler ve Oneriler

si, mesafelerin kisalmasi ve bir seylerin daha hizli hareket etme
strecidir. Dinyanin bir ucundaki insanla kolayca iletisim kura-
bilmekle ve her iki taraf icin de hayatin kolaylasmasiyla ilgilidir”
(Rodhan & Stoudmann 2006, s. 15). Bu kiresel degisimle Turki-
ye'de ulusal kalkinma ve uluslararasilasma kapsaminda Egitim
Fakultelerindeki hizmet oncesi 0gretmen egitiminde program
degisiklikleri ongortlmis ve aday 6gretmenleri yetistiren 6gretim
elemanlarinda da belli yeterlikler aranmistir.

Bu calismanin amaci asagidaki sorulara yanit aramaktir.

1. Kiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimler,
ylksek talep ve rekabet, uluslararasilasma, neoliberal eko-
nomi politikalari gibi tim ylksekdgretim alanlarini etkileyen
dinamikler Tlrkiye'de yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin
mesleki gelisimleri acisindan ne gibi olasiliklar ve sinirliliklar
sunmaktadir? Bu sirecte kurumlara disen rol nedir?

2. Yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin mesleki kimligi nasil ge-
lisir? Yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin 6gretim, akademik
calisma ve arastirma, akademik danismanlik, yénetim ve top-
lum hizmeti alanlarindaki ¢cogul rollerinin ve kimliklerinin ya-
rattigi catisma ve uzlasma alanlari nelerdir? Yabanci Dil Og-
retmeni E§itimcisini odak alan arastirmalari nasil olmalidir?

3. Yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin bilimsel calisma ve
arastirma Uretkenligi ile 6gretim etkinliklerindeki basarisi ve
verimliligi arasindaki iliski nedir? Bu baglamda Tirkiye'de-
ki politikalar ve uygulamalar nasildir? Yabanci dil 6gretmeni
egitimcilerinin bu anlamda mesleki yeterlilikleri neler olma-
lidir ve nasil desteklenmelidir?

Yiiksekogretim alanlarini etkileyen dinamikler, Yabanci dil 6g-
retmen egitimcisinin catisma ve uzlasma alanlari ve yabanci dil
ogretmeni egitimcilerinin mesleki yeterlikleri

Yabanci dil 6gretmen egitimi ve editimcisinin mesleki gelisimi de-
gisen kosullarla etkilenmekte ve bu baglamda da catisma ve uz-
lasma alanlari ile mesleki yeterlikleri baglaminda gereksinimleri
de degdismektedir.

Glntmiizde “bilg toplumu, bilgi ekonomisi, bilgi teknolojileri, egi-
tim reformu, yonetisim, performans kriterleri, Erasmus+ gibi yasam
boyu 6grenme, 6grenme toplumu, e-6grenme” gibi egitim alaninda-
ki donusimlere iliskin gibi kiiresel soylemlerin arka planinda yak-
lasik kirk yildir stirdirilen “neo-liberal” ekonomi politikalari vardir.
Toplumsal ihtiyaclarin karsilanmasinda devletin diizenleyici roltini
koklu bir bicimde degistiren bu politikalar, devletin ekonomiye mii-
dahalesini azaltarak, serbest ekonomiyi desteklemis, toplumsal
cikarlarin piyasa merkezinde yeniden tanimlanmasini getirmis, or-
gutld modernligin temel bilesenleri olan egitim, saglik ve sosyal
gluvenligin dzellestirilmesini hedef almistir Bunun sonucunda hem
egitime yiklenen toplumsal anlamlar; buna bagli olarak egitimin
amaci ve islevi, hem de toplumsal gereksinimler ¢ercevesinde bir
kamusal hizmet olarak 6rgiitlenmesinin ve sunulmasinin kosulla-
rini degistirmistir. Egitimde liberallesme politikalari tim dinyada
1980°li yillardan itibaren IMF ve Dinya Bankasi'nin denetiminde
uygulanan yapisal uyum programlari ile gindeme gelmis olup, pek
cok reformu gerceklestirmistir.

1. 1980'lerin basindan itibaren dncelikle her diizeydeki egitimin
amacini ve icerigini piyasanin talepleri dogrultusunda yeni-
den belirlemeye yonelik “reformlar”,

2. Egitimin ve bireyleri yetistirmenin finansmanina yénelik re-
formlar,

3. Egitimin toplumsal hareketlilikteki roliini ve esitlikci politik
islevini Neo-liberalizmin Egitim Gindemi yeniden dizenle-
meye yonelik reformlar

Bunlar yapisal uyum programlari olarak bir paket program olarak
uygulanmistir (Cornay, 1995).

Yabanci Dil Ogretmen Egitiminde s6zu edilen bu Neoliberal ya-
pilandirma reformlari cercevesinde 1994-1998 vyillari arasinda
YOK/Diinya Bankasi isbirligi ile Milli Egitimi Gelistirme Projesi
baslatilmis, 6gretmen yetistirme konusunu Egitim Fakiltelerinin
sorumlulugunda olusturulan komisyonlara ortak- benzer prog-
ramlar hazirlatilmistir. Yeni dizenlemeye gore olusturulan lisans
duzeyindeki programlar, 1998-1999 yilindan 2018 yilina kadar
uygulanmis, 2018 yilinda tekrar bir dizenlemeye gidilerek, tek-
nolojinin oncelendidi, alan derslerinin ders kredilerinin azaltil-
digl, Turkce egitim derslerinin kredileri ile ¢cogaltildigi, uygula-
ma derslerinin azaltildigi sozde yabanci dil 6gretmeni yetistirme
programlari hazirlanmistir. Hizmet dncesi yabanci dil 6gretmeni
egitimi programlari, ayrica binyesinde «alan egitimi dersleri»
yanisira ‘meslek bilgisi ve genel kiltir segcmeli derslerini” de
kapsamaktadir 18 Agustos 2020'de YOK'in Universitelere ‘yetki
devri ve yetki paylasimi” karari ile Ogretmen Egitiminde Revizyon
calismalari 2021'de baslatilmistir.

Yukarida s0z edilen program degisikliklerinden anlasildigi Gzere
Yabanci Dil Egitim sisteminin neoliberal ve post uyarlanmasi-
ni saglamak icin egitimin finansmani, mifredat, drgitlenme ve
yonetim, 6gretim yontemleri alaninda strekli yeniden dizenle-
meler yapilmaktadir. Bu dizenlemelerin sonucunda kamu Uni-
versitelerinden ayrilan 6gretim elemanlari yizinden kurumla-
rin glcsuzlestigi ve cozilmenin strdigd, egitim esitsizliklerinin
yayildigi gériilmektedir. Devlet ve Vakif niversitelerinde ingilizce
Ogretmenligi Programi, akademisyen ve dgrenci sayilari dikkate
alindiginda bu esitsizlik, 6gretim elamani basina disen dgrenci
sayilariyla daha da belirgin hale gelmektedir.

Tirkiye'de 57 Universitesinde ve 54 Vakif Universitesinde ingilizce
Ogretmenligi Programi vardir. Yani Yabanci Dil ingiliz Dili/ingilizce
Ogretmeni yetistiren toplam 111 program bulunmaktadir. (https://
yokatlas.yok.gov.tr/lisans.bolum.php?b=10108)

Tablo 1. Tirkiye'de Devlet ve Vakif Universitelerinde Ogretim
Elemani Basina Diisen Ogrenci Sayisi

Universiteler

Devlet Vakif Toplam
Ogrenci 17958 2575 20533
Akademisyen 299 71 370
Kisi Basina Disen 60 36 55

Tablo 1'den anlasildigl lzere Devlet Universitelerinde toplam
17958 dgrenci égrenim gérirken Vakif Universitelerinde 2575
8grenci 6grenim gormektedir. Devlet Universitelerinde 299 aka-
demisyen, Vakif Universitelerinde ise 71 Akademisyen gdrev
yapmaktadir. Devlet Universitelerinde Ogretim elemani basina
60 ogrenci duserken, vakif Universitelerinde bu sayr 36'dir. Tim
Universitelere gére ise dgretim elemani basina diisen ortalama
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ogrenci sayisi 55'tir Bu durum ise Universitede siniflarin kalabalik
olmasina, 6grencilerin kisisel bilgisayarlari ya da akilli telefonlar
ile teknoloji erisimlerinin kisitli olmasina yol acmaktadir.

Tdm bu kiresellesme, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisim-
ler, yiiksek talep ve rekabet, uluslararasilasma, neoliberal ekonomi
politikalari gibi tim yiksekdgretim alanlarini etkileyen dinamikler
Turkiye'de yabanci dil 6gretmeni editimcilerinin mesleki gelisimleri
acisindan bazi sinirliliklari da beraberinde sunmaktadir.

Ayrica Covid-19 Pandemi strecini de icine alarak yabanci dil 6g-
retmeni egitimcilerini egitimde teknolojik olasiliklarin ¢ozimu
olabilecek cevrimici uygulamalarla tim akademisyenlerin tekno-
lojiyi etkin bir bicimde kullanmasina yol acmis, ancak onlari cam-
dan siniflara sokarak, candan egitim kisitliigina neden olmustur.

Yiksek talep ve rekabet yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin 21.
ylzyil becerilerinin farkinda olmalari gerceginden hareketle bu be-
cerileri edinmelerini olmazsa olmazlar arasina sokmustur. Boyle-
likle, Yaraticilik ve Yenilenme Becerisi, Elestirel Distnme ve Prob-
lem Cézme Becerisi, Iletisim ve isbirligi ile takim halinde hareket
etme, Bilgi ve Medya Okuryazarligi, Esneklik ve Uyum, Girisimcilik
ve 0z-Yonelim, Sosyal ve Kiiltiirler arasi Beceriler; Uretkenlik ve
Sorumluluk ve Liderlik gibi 21. ylizyil becerilerine sahip olma olasi-
g1 rekabetle birlikte yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin mesleki
gelisimleri agisindan énem arz ettigi icin Universitelerde siirekli
cevrimici, hizmetici seminerlerle 6gretim elemanlari sertifika var-
sili haline getirilmistir YOK'tin 6ngdrdiigi bicimiyle Akreditasyon
slrecine giren Universiteler, uluslararasi standartlari bedenlerine
uymasa da giymek durumunda birakilmistir Boylelikle olasiliklar,
bicilmis bedene uydurma sinirliliklarini beraberinde getirmistir.

Ayrica uluslararasilasmanin gittikce onem kazandigi 21. yiizyilda,
uluslararasi kotalar, Ulusal Ajansin yirattigu ‘Uluslararasi de-
gisim programlarinin kotasini azaltmis, ya da Mevlana gibi yerel
degdisim programini 6gretim elemanlarinin kullanimindan alarak
ogrenci lehine cevirmis gibi yaparak, dustrtlen hibe miktariyla
Erasmus + programinin yamagi yapmistir. Ogretim elemanlarinin
bu yolla Proje yapmalarini da engellemistir. Sadece bu engel ulu-
sal 6gretim elemanlarina konmamis, yabanci 6gretim elemanla-
rinin da hareketliligini engellemistir.

Universitelerde gérev almak isteyen Yabanci uyruklu 6gretim ele-
manlarinin calisma izinleri, YOK'tn izninden cikarilarak, Calisma
ve Sosyal Giivenlik Bakanligina Uluslararasi Isgiici Genel Mii-
durligine baglanmis; bu durum Aile, Calisma ve Sosyal Hizmet-
ler Bakanligr sorumlulugunun reddine neden olarak kurumlar
arasl ¢catisma dogurmustur.

Universitelerde Proje ofisleri de neoliberal ekonomi politikalar-
dan etkilenmis olup, Maliye Bakanligi, Universitelerin harcama
giderleri icin ddenekleri esit tutmadigi icin bir arastirma tniver-
sitesine ayrilan biitce siradan bir Universite i¢in ayrilan biitcenin
dort kati olarak belirlenmistir. Dolayisiyla arastirma Universitesi
disinda calisan bir yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin arastirma
fonu da boylelikle kisitlanmistir.

Kurumlarin Yapmasi Gerekenler

1. Ogretim elemani basina diisen 55 8§renci sayisini kontenjan-
lari dUslrerek giris standartlarini yikselterek akilci sayiya
ulasilmasi,

2. Ogretim elemanlarinin cokdilli, cok kulttrll ve uluslararasi-
lasma olmasi yolunda yabanci dil 6grenme ortamlari yaratil-
masl, gerektiginde o dilin konusuldugu ortamlarda bulunma-
larina firsatlar olusturulmasi,

3. Kurumsal dontistim, sosyal ve yansitmali etkilesim ve kiiltir-
lesme icin kurumlar arasi gecici 6gretim elemani gorevlen-
dirmelerinin idarecilerin inisiyatifine dayandirilmadan yapil-
masl,

4. Arastirma gorevliligi sinavlarinda en az iki yabanci dil aran-
mali, 21. Yizyil becerilerine sahip olmasi, iletisim becerileri-
nin alan sinaviyla birlikte sinanmasi,

5. Alanda en az 3 yil gorev yapmadan arastirma gorevliligine
baslatilmamasi,

6. Anadil konusucusu ogretim elemanlarinda yayin kosullari
yanisira en az 3 yil Universite deneyimleri aranmasi, egitim
fakiltelerinin yapmasi gerekenler arasinda yer alabilir

Mesleki Kimlik Gelisimi

Oncelikle kimlik nedir sorusuna cevap aramak gerekmektedir.
Kimlik sorunu, tim sosyal bilimlerdeki en karmasik ve tartismali
sorunlardan birisidir. Bunun nedeni kuskusuz kimlik konusunun
cok boyutlu olmasindan kaynaklanmaktadir Bunlar arasinda ant-
ropolojiden sosyolojiye, psikolojiden tarihe ve hukuka kadar pek
cogunu saymak olasidir ve bu cesitlilik, kimlige kiltirel bir olgu
olarak yaklasilmasini engellemektedir (Ttrkbag, 2003, s. 209).

Sosyolojik perspektife gore tum kimlikler kurgulu, (Castells, 2004,
s. 7} iliskisel (Laclau, 2001, s. 77) ve tim iliskiler de zorunlu ya da
zorunsuz (Weber, 2000, s. 118) bir karaktere sahiptir (Durkheim,
2000, s. 111). Kimlik, gtindelik dilde sosyologlarin kullandiklari bir
kavram olmasina ragmen, analitik dikkatin destegini hentiz al-
madigr icin sosyolojinin ilgi alanina uzaktir. Kimlik, psikoloji dzel-
likle de ego psikoloji ile ilgilidir (Holzer & Robertson, 1980, s. 1).
“Mesleki kimlik”, ise kendi imajinizin kariyerinize ne dl¢iide bag-
i oldugunu tanimlayan sosyolojik bir terimdir. Mesleki kimlikte
tutarlilik cok onemlidir. Tutarlilik mesleki “profesyonellesmeye”
ya da “meslek damgalanmasina” neden olabilir Bu da “katilim/
esneklik” veya “tikenmislikle sonuclanmaya neden olabilir. O ne-
denle yabanci dil 6gretmeni yetistiren akademisyenlerin mesleki
egitimdeki modelleri benimseyen (alaninda yeterli akademik bil-
giye sahip usta, akademik bilgilerini uygulayabilen, uyguladiklarini
gozleyebilen, yansitmali etkilesimi dizenli olarak izleyebilen) bir
kimlikte olmalari asildir. Mesleki gelisimleri bu model cerceve-
sinde olmalidir:

Yabanci dil 6gretmeni egitimcisinin 6gretim, akademik ¢alisma
ve arastirma, akademik danismantlik, yonetim ve toplum hizmeti
alanlarindaki ¢ogul rollerinin ve kimliklerinin yarattigi catisma
ve uzlasma alanlari

Yabanci Dil Ogretmeni egitimcisi alan dersleri disinda akademik
calismalarini da beraberinde sirdirmek zorunda gercedinden
hareketle sirekli yayinlari takip ederek 6gretici kimliginin yaninda
arastirmaci kimligini de glincellemek zorundadir. Universitelerde
genellikle her yonetim degisikliginde «Ogretim Uyeligi Yikseltil-
me ve Atanma Olcitleri» degistirildiginden 6gretim elamanlarinin
cogul rollerinde ve mesleki kimliklerinde catisma yaratmaktadir
(Sekil 1). Uzlasma amaciyla ekip calismalari ya da disiplinlerarasi
calismalar ozendirilmeli, yurtdisi paydaslari uluslararasi iliskiler
Birimi/Merkezleri tarafindan da desteklenerek strec hizlandiril-
malidir Uzlasmanin Universite genelinde de uygulanabilmesi icin
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Sekil 1. Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisinin Kimliklerinin Yarattigi

Catisma Noktalari
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Universite Senatosunda ve Universite Yonetim Kurulunda mutlaka
bir Yabanci Dil Egitimcisi Yoneticilik rolii aranmadan gorevlendi-
rilmelidir.

Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcisini odak alan arastirmalar ne

yonde gelistirilmelidir?

1. Oncelikle veri tabanli derlem odakli arastirmalara éncelik ve-
rilmelidir.

2. Cokdillilik kavramiyla belirginlesen ‘Dil Peyzaji" calismalari
ozendirilmelidir.

3. Dilsel yetinin artik tek dille sinirli olamadigr ve ¢6zimlene-
medi§i gercedi bize farkli kiltirlerin bir arada bulundugu
cokdilli dilsel yeti kullanimi (translingualism] ile tanistirdi-
gindan, arastirmalar bu dogrultuda gelistirilmelidir.

4. KiltUrlerarasi iletisim yetisinin 6nem kazanmasiyla bu alan-
da arastirmalar dzendirilmelidir.

5. Toplumedimbilimsel ve sosyokiiltirel kuramlar dogrultusun-
da yabanci dil 6gretmeni yetistirme programina dersler kon-
malidir.

Yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin bilimsel calisma ve aras-
tirma uretkenligi ile 6gretim etkinliklerindeki basarisi ve verim-
liligi arasindaki iliski

Yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin bilimsel calisma ve arastir-
ma Uretkenligi ile 6gretim etkinliklerindeki basarisi ve verimliligi
arasindaki iliski 0gretim Uyesinin ders saati yuku arttiginda olum-
suz; ders saati ylki azaldiginda ise olumlu olarak gorulebilir. Bu
durumun istikrarli devamUliligi ise bolim kontenjanlari Gniversite-
lerin ilgili bolim yoneticileri tarafindan fiziki olanaklari cerceve-
sinde Senato karari ile YOK e bildirilmesine ragmen, uluslarara-
silasma gerekceleriyle standart bir sinavdan gecirilmeden alinan
yabanci uyruklu 8grencilerle ve YOK'iin 6ngérdiigii ek 6grenci sa-
yilariyla saglanmaktadir.

Ayrica, ogretim elemanlarinin arastirma udretkenligini artirmak
icin tasarlanan Akademik Tesvik, bir Yonetmelige dayandirilarak
en az 30 puan ve Uzerindekilere tesvik ddenegini oldukca kisit-
lamali kurallarla 6gretim elamanlarina sunmaktadir. Ayrica,
uluslararasi yayin indekslerinde olduklarini beyan etmelerine
ragmen kimi Tirkiye'deki yayinevleri “web of science” daki lis-
tede yer almadiklari icin uygulamadaki yanlis politikadan dolayi
ulusal yayinevleri kategorisinde degerlendirilmektedir. Kurultay-
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daki sunulara tesvik yonetmeliginde yer verilmemektedir. Arastir-
ma uretkenligi bu yanlis politikalarla baltalanabilmektedir. Atiflar,
dnem arz ettiginden, maalesef 6gretim elemanlari kendi arala-
rinda birbirlerinin yayinlarina atifta bulunup (paslasip), oyundan
puan toplamak 6rnegindeki gibi yarismaktadirlar.

Yabanci dil 6gretmeni egitimcilerinin mesleki yeterlilikleri
YOK/Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesinin “Tiirki-
ye'de o0gretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon” adli
calismasinin 21. Yuzyilda da Egitim Fakdltelerinin basvuru kitabi
olabilecek nitelikte ayrintili olarak hazirlandigi saviyla burada yer
alan Ogretmen vyetistirenlerin standartlarina “6gretmen yetisti-
renlerin nitelikleri” acisindan bakilmistir

Baslangic standartlara gore 6gretim elemanlarinin yeterlikleri:
Her program icin var olan 6gretim elemanlarinin sayisi ve niteligi
ve 0gretim elemanlarina mesleki alanda kendilerini yenilemeleri
ve arastirma yapmalari icin olanak saglanmasi.

Siirec Standartlara gére dgretim elemanlarinin yeterlikleri: 0g-
retim elemanlarinin yeterli diizeyde mesleki gelisim gdstermesi,
ogretim elemanlarinin 6gretme, rehberlik yapma, eleman yetis-
tirme, uygulama okulunda calisma, arastirma ve program liderligi
ile birlikte tim gorev ve sorumluluklari yerine getirmeleri.

Uriin Standartlara gore d§retim elemanlarinin yeterlikleri: 0g-
retim elemanlarinin nitelikli egitim-ogretim becerilerine sahip
olmalari ve program hedeflerine ulasmak icin cesitlilik gdsteren
yontemler kullanmalari, nitelikli arastirma yapmasi, yayimlamasi
ve akademik katkilariyla ilgili programi desteklemesi.

Her Program icin var olan 6gretim elemanlarinin sayi ve yeterli-
likleri: Programlar icin yeterli sayi, akademik hazirlik, verdikleri
derslerin gerektirdigi nitelige sahip olma, ogrettikleri ders alan-
larinda en az ylksek lisans derecesine sahip olma, dgretmen-
lerle ve okullarla surekli isbirligi icinde olma, kendi alanlarinda
ve ders verdikleri alanda arastirma ve yayinlarinin olmasi, gerekli
egitim-ogretim teknolojisini ve kitliphaneyi etkin bicimde kullan-
masl, haftalik teorik ders yukinun, arastirma, yayin yapma gibi
bilimsel calismalarini engellemeyecek sayida olmasina dikkat et-
mesi, ders ylkinin akademik danismanlik ve rehberlik hizmet-
lerini engellememesine 6zen gostermesi, 6gretim elemanlarina
mesleki alanda kendilerini yenilemeleri ve arastirma yapmalari
icin olanak saglanmasi, ek gérevleri icin verilen zamani (yonetim-
sel ve diger etkinlikler] mesleki gelisim icin gerekli zamani ayir-
malarina engel olacak diizeyde kullanmamasi, mesleki gelisim
ve arastirmalarin desteklenmesi icin projeler yapmasi, mesle-
ge yeni baslayanlarin mesleki gelisim programlarina katilmasi ve
program sonunda uygun dizeyde sorumluluklar almasi, 6gretim
elemanlarinin yeterli dizeyde mesleki gelisim gdstermesi, egitim
alanrileilgili gelismelerden haberdar olmasi, uzmanlik alanindaki
gelismelerden haberdar olmasi, fakiltesindeki gelisme calisma-
larina etkin olarak katilim gostermesi, 0gretim elemanlarinin 6g-
retme, rehberlik yapma, eleman yetistirme, uygulama okulunda
calisma, arastirma ve program liderligi ile birlikte tim gorev ve
sorumluluklari yerine getirmeleri, fakilte ve bolim calismalarina
etkin olarak katilma (ders programi yapma, etkinlik dizenleme,
kurullarda gorev alma, vb.), kisisel ilgi alani ve yetenegine gore
liderlik yapma, diger 6gretim elemanlari ile isbirliginde olma;
gelisim ve arastirmalarla ilgili tim sorumluluklari Ustlenebilme,
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Sekil 2. Okul Ogretmenlerine Gére Yabanci Dil Ogretmeni Egitim-

cisinin Yeterlikleri
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Sekil 3. Aday Ogretmenlere Gére Yabanci Dil Ogretmeni Egitimcis-

inin Yeterlikleri

/()g}&ﬁe Klill}irlerm:asl
| Becerisine | Ogrencilerle yetiye sahip
. Sahip _/ iyiiletisim Dy
7 Elestiril N— kurabilen T
( stirilere \ Yurtdis
N\, Wk VoS ) deneyimli
\ \ [ S
/Ofrenci ™ Dijital
| Haklarm | Yabanai Dil |\ okurvazarhk
\._savunan T Ogretmeni | '
~— |\ Egitimasi —
TR dogmatik
/" Ogrencilerini diisiinceden
iyi tamyan ~// wzak
/" Kendini )
| Ogretmeye  Grencilerin | Sabirh
adamis /" endilerini N
derse .
vermesini Nazik
saglayan

ogretim elemanlarinin nitelikli egitim-ogretim becerilerine sahip
olmalari ve program hedeflerine ulasmak icin cesitlilik gdsteren
yontemler kullanmalari, etkin bir egitici oldugunun gostergeleri-
ni acikca sunabilme, siniflarda, dil laboratuvarlarinda ya da egi-
tim-ogretimin yapildigi yerlerde amaca ydnelik egitimi islevsel
verebilme, cesitli dgretme-6grenme yontemlerini kullanarak,
ogretmen adaylarinda kazanmalari gereken tim yeterlikleri ka-
zanma becerisi gelistirme, nitelikli arastirma yapilmasi, yayinlan-
masi ve ilgili programi desteklemesi, yaptigi arastirmalari streli
yayinlarda (hakemli ve hakemsiz) ve/veya kitaplarda yayinlama,
arastirmalarinin egitim-6gretim alanina yenilik getirmesi; ilgi-
li programin egitim amaclarina uygun olmasina 6zen gdsterme
seklindedir.

Yukarida siralanan yeterliklerden bagimsiz olarak Yabanci dil
ogretmeni egitimcilerinin yeterlikleri ne olmalidir sorusu hem
alanda gorev yapan ¢gretmenlere hem de aday 6gretmenlere so-
rulmustur. Onlara gore alinan yanitlardan ortaya cikan nitelikler
asagida Sekil 2'de siralanmistir:

Ayni soru bir de yabanci diller egitimi boliminde dgrenim goren
aday 6gretmenlere sorulmustur. Alinan yanitlar asagida Sekil 3'te
ozetlenmistir:

Her iki guruptan da alinan yanitlar, baslangic, stirec ve irin stan-
dartlari ile karsilastirildiginda, ogretim elemani yeterliklerinin
blylk cogunlugunun okul ogretmenleri ve aday o0gretmenlere
gore ogretim elemanlari yeterliklerinin gldileme, incelik, yurt-
disi deneyimli, mesleki heyecan duyan, 6grenci haklarini savunan
yeterlikler disinda hemen hemen ayni oldugu gorilmektedir.

Sonuc¢

Bu calisma, yabanci dil 6gretmen egitiminde kiresellesme, bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki dedisimler, yliksek talep ve rekabet, ulus-
lararasilasma ve neoliberal ekonomi politikalarinin Tirkiye deki
yabanci dil 6gretimini, 6gretmen egitimcisini nasil etkiledigini, rol-
lerin ve mesleki kimliklerin bu baglamda nasil etkiledidini ve 6§-
retmen egitimcilerinin bu degisen kosullarda ve baslangig, stirec ve
Urtn standartlarinda mesleki yeterliklerinin neler oldugu ve nasil

desteklenebilecegini dnerilerle tartismaktadir:
Oneriler

Yabanci dil 6gretmeni editimcilerinin bu anlamda mesleki yeterli-
liklerinin desteklenebilmesi icin:

1. Egiticilerin egitimi seminerlerine katilim saglanmasi ya da
bizzat kendileri bu konuda egitim vermesi,

2. Kilturleraras! iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla
uluslararasi paydas danismanlik rold Ustlenilmesi,

3. Klinik danismanlik modelinin uygulamaya gecmesi,

4. Yurtdisina arastirma amaciyla seyahat etmesine olanak taninmasi,

5. Ogretmen egitiminde akreditasyon baglaminda yer alan bas-
langig, stirec ve Urtin standartlarina gore yabanci dil 6gretme-
ni egitimcilerinin niteliklerinin gelistirilmesi,

6. Ogretim elemanlarina mesleki alanda kendilerini yenileme-
leri ve arastirma yapmalari icin olanak saglanarak mesleki
yeterlikleri desteklenmesi,

7. Ayni alandan / disiplinlerarasi alanlardan calisma guruplari-
nin kurulmasi gibi girisimler siralanabilir.

Cikar Catismasi: Yazar c¢ikar catismasi bildirmemistir.
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Peer-review: Externally peer-reviewed.

Declaration of Interests: The author declares that they have no competing
interest.

Kaynaklar

Castells, M. (2004), The information Age: Economy, Society, Culture,
The Power Of Identity, Second Edition, USA.: Blackwell Publishing.

Cornay, M. (1995). Structural adjustment and the changing face of
education. /nternational Labour Review, 134(6), 653-673.

Durkheim, E. (2000). “On Authority”, Central Currents In Social The-
ory 1700-1920, Volume, IV, (ss. 111-117). (Ed: Raymond Boudon and Moha-
med Cherkaoui), Sage Publications.

97
—



Yabanci Dil Ogretmeni Egitiminde Degisen Kosullar, Gereksinimler ve Oneriler

Holzer, B, & Robertson, R. (1980), Identity and Authority: A Problem
Analysis of Processes of Identification and Authorization. /dentity and Aut-
hority Explaration in the Theory of Society, (ss. 1-39). [Eds: Ronald Robert-
son and Burkart Holzner),Oxford: Blackwell.

Laclau, E. M. (2001). Chantal; "Hegemony The Genelogy Of A Con-
cept”, (ss. 76-86). (Ed: Jeffrey, C., Alexander, Steven Seidman), London:
Routledge.

Rodhan, R. EN., & Stoudmann G. (2006). Definitions of Globalization:
A Comprehensive Overview and a Proposed Definition. Geneva: GCSP

Turkbag, A. U (2003). Kimlik, Hukuk ve Adalet Sorunu. Kimlikler Ma-
yis-Temmuz. Dogu Bati Yayinlari, ikinci Baski. Dogu Bati Diisiince Dergisi, 823).

Weber, M. (2000). “Types of Domination”, Central Currents In Social
Theory 1700-1920, Volume, IV, (pp. 118-147). (Ed: Raymond Boudon and
Mohaed Cherkaoui), Sage Pablications.






IUC
UNIVERSITY

PRESS



